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PARASHTRIM

Ky tekst synon té jeté njé hyrje né temén e projektimit edukues,
prespektivé né té cilén zé njé vend mjaft té réndésishém veprimtaria
qé zhvillohet né shkollé por qé prek té gjitha veprimtarité, situatat
né té cilat kemi detyra dhe prespektiva edukuese.

Pas njé hyrje té shkurtér teksti parashtron katér temat qé pérbéjné
tablloné:

projektim, programim, verifikim dhe vlerésim, kéto t& dyja
trajtohen sé bashku né kapitullin e fundit.

Pér secilin syresh jané nxjerré né pah, para sé gjithash, anét qé kané
té béjné me dimensionin edukues. Né fakt, ka shumé rrezik qé t™i
thjeshtosh kéto veprime té nevojshme pér té rregulluar veprimtariné
vetjake profesionale vetém né anét e tyre tekniko-vepruese, duke
harruar se ata pérfagésojné vetém mjete, heré-heré edhe komplekse
dhe té sofistikuara, por qé gjithmoné marrin kuptim vetém kur
na ndihmojné pér € arritur synimet té cilat nuk jané projektimi,
programimi, verifikimi, vlerésimi, por té dhénit mésim dhe edukimi.

Rreziku i zévendésimit t€ mjetit me qéllimin éshté vecanérisht i
pranishém kur mjetet jané mjaft komplekse dhe té sofistikuara. Kjo
ndodh, jo vetém sepse kérkojné kohé dhe vémendje té madhe, por
sidomos ngaqé pérqéndrojné vémendjen e mésuesit dhe té edukatorit
tek mjeti duke ia larguar véméndjen nga subjekti, nxénési, i cili
éshté qéllimi i vérteté i veprimtaris€. Pér kété, mjetet mé té thjeshta
jané né pérgjithési mé & mirat ngaqé ndihmojné pér té ruajtur njé
pérpjesétim té drejté midis anéve t€ ndryshme € punés.

Dimensioni edukues mbetet gjithmoné konteksti bazé té cilit

i referohet ¢do veprimtari né faza té ndryshme (projektim,
programim, verifikim, vlerésim).

Fuarashtrini

Pér kété, udhézimet vepruese qé pérmban teksti paragesin jo
modelin qé duhet ndjekur, por njé shembull konkret se si mund
té pérkthehet né mjete vepruese parashtrimi i dhéné i cili mé pas
duhet verifikuar me karakteristikat e vecanta té projektit qé kemi
ndérmend té ndérmarrim dhe ndryshojmé nén dritén e kushteve
té vecanta té zbatimit.

Njé véméndje e dyté e vecanté ka qéné pér té nxjerré né pah se si
té katér momentet jané té ndérlidhur ngushtésisht midis tyre. Nuk
ka kuptim t'i mendosh ato si té ndara.

Projekti, q¢ nuk matet me kushtet e realizueshmérisé éshté si njé
programim veprues i cili nuk vendoset né kuadrin e arsyeve dhe té
objektivave qé synon té arrijé, ai éshté si njé trup i ndaré nga koka.

Por, nése nuk shqetésohemi pér té paré cfaré dhe si té verifikojmé
dhe vlerésojmé, éshté sikur trupi té ishte pa tru dhe pa zemér. Pa
tru sepse éshté i paafté té ndreqé gabimet, pa zemér sepse éshté
pa pasion pér njé pérparim té vazhdueshém té veprimtarisé sé vet
profesionale.

Ané té tjera sigurisht do mund t i shtoheshin, mirépo ato
pérfagésojné né té vérteté jo njé faktor pérbérés, por njé zhvillim
té veprimit edukues. Midis kétyre, njé réndési té vecanté, merr
dokumentimi i cili nga njéra ané na lejon té béjmé njé reflektim
mé sistematik pér punén toné dhe nga ana tjetér né lidhje me
subjektet e tjera, té papérfshira né veprim, té kené mundési té
njohin e bashkéndajné até qé jemi duke béré. Sigurisht jané gjéra
té réndésishme, por jo vendimtare pér ta shpéné né maksimum
efektshmériné dhe rendimentin e asaj qé po béjmé.




e

HYRJE

Kur flasim pér projektimin shkollor shpesh e béjmé duke marré
si té miréqéné kuptimin e tij. Né fjalén “projektim” paqartésia
mé e madhe qéndron né faktin se pérmasa kryesore me té cilén
ai njéjtésohet éshté ajo vepruese (pragmatike - strumentale) e
shprehur né pyetjen “Gfaré té bésh?” pér t€ arritur synimin, pér té
vendosur rrethanat né ményré optimale pér arritjen e géllimit, me
géllim gé ne té jemi té kénaqur dhe nxénésit té jené té motivuar.
Késhtu mund té vazhdonte lista e arsyeve té géndrueshme e té
pranueshme vetém me kusht qé t¢ mos béhen shprehje e njé
vullneti sundues mbi realitetin, gati gati ne té ishim Zotér dhe
masé e fatit toné dhe té nxénésve tané.

Kjo nuk mund té jeté pikénisja pér njé projektim sipas arsyes qé t" i
mbetet besnik motivimit t€ saj kryesor, té mos lemé qé veprimi yné
té shkasé né rastési, né pérafri, né instikt emocional. Synim qé mund
té arrihet vetém duke rrénjosur fort projektimin dhe programimin
né rastin e dhéné.Kjo éshté “pikémbéshtetja” mbi té cilén qéndron
bota ku ne veprojmé, ajo e edukimit dhe e mésimdhénies.

Ne té gjithé jemi rrémbyer prej shqetésimit pér té shpjeguar, pér
té sistemuar jetén toné dhé té té tjeréve sepse né pamje té paré
ky veprim duket se arrin té¢ menaxhojé paparashikueshmériné
e natyrés njerézore. Gjithésesi ankthi i kontrollit qé¢ né kété cast
duket se i pérgjigiet késaj nevoje, me kalimin e kohés, nxjerr né
pah anét e tij “té erréta” € cilat mbulojné anét e réndésishme
pér suksesin né shkollé: magjepsja kur takon diké si ngjarje
domethénése nga ana njerézore, e réndésishme pér edukimin;
zbulimi i njohurive si “aventuré ”, vendimtare pér té pjekur shijen
e njohjes, pjekja e njé interesi pér veten dhe shumé i réndésishém
per njé orientim kah jetés si pérgjegjshmeéri.

Té braktisésh ankthin e verifikimit do té thoté té braktisésh edhe
ankthin pér té ardhmen (cfaré do té mund té ndodhé, si do té duhet
té ndodhé, cfaré do té ndodhé né realitet...) dhe t"i kushtosh
vémendjen ténde sé tashmes. Shpresa me té cilén ushqehet e
ardhmja nuk i gjen arsyet e veta né zbatimin e njé mekanizmi té
pérkryer, njé utopi e pérgénjeshtruar gjithnjé nga realiteti, por ajo
ka nevojé té mbéshtetet tek e sotmja, éshté pérhapja e njé ményre
me té cilén pranojmé té jetojmé té tashmen, qé éshté e hapur pér
nxjerrjen né pah té dickaje té re q€ vérshon né jetén e pérditshme
dhe qé éshté né gjendje té béhet pikénisje e njé rrugétimi qé i
pérgjigjet pyetjeve té mija si njeri. Me fjalé té tjera, i pérgjigiet qéllimit
mé té réndésishém qé i jep kuptim angazhimit pér edukimin.

Duke trajtuar temén e projektimit dhe té programimit gjendemi
pérballé dy géndrimeve né nisje potencialisht té kundérta: e para,
qé mbéshtetet né njé té ardhme ndonése e déshiruar, nuk éshté
ende; e dyta, qé shqetésohet pér té nxjerré né pah dhe shtyré até qé
sot egziston dhe éshté né gjendje té mbéshtesé rritjen.

Nése jemi me syté tek e ardhmja, pra, t€ z€né mé herét me até qé
duhet té ndodhé gjithcka me ne — hapésira mendore e zemrés, e

vémendjes, e kujtesés — éshté e zéné prej dickaje té huaj, abstrakte
(sepse nuk egziston ende). Késhtu tek ne nuk ka mé hapésiré pér
realitetin qé kemi pérballé, qé ndodh jashté nesh, “pér até qé s'na
shkon mendja”, si¢ thoté Luisa Muraro. Jemi té¢ mbyllur, luajmé
rolin e “tapés” pér mundésité qé na dalin, “pikémbéshtetja” joné
— programi, fémija, grupi, problemi, zhvillimi i ploté, marrédhénia
me prindérit, vazhdimésia, ... - béhet e huaj dhe pér kété arsye
priremi t'ia besojmé zgjidhjen e problemeve, té cilat dalin né
ményré té pashmangéshme, té tjeréve, ekspertéve. Nuk jemi mé té
liré dhe sipérmarrés, por kemi friké. Do ndodhemi diku tjetér, por
kurré nuk jemi té pranishém, na ndodh ajo qé njé djalé i thonte
mésuesit té vet: “ jam aq i zéné me té genit i shqetésuar, saqé nuk
mé mbetet kohé pér té studiuar.”

Pér té qéné té pranishém dhe pér t'u marré me té tashmen, para
sé gjithash, nevojitet njé veprim i thjeshté dhe i vendosur: njé
shmangie, zhvendosje anash, t'i lesh hapésiré njé piképamjeje qé
nuk éshté vetém imja, té pranosh me siguri qé e vérteta takohet
né até qé ndodh dhe se vetém duke i géndruar besnik, mendimet
tona béhen pjellore. Eshté sipérmarrje pér njeréz té gjallé, té vérteté
burréroré, sepse si¢ thoté Gilbert Keith Chesterton “jeta éshté
aventura mé romantike, por vetém aventurjeri e zbulon njé gjé té
tille” !. Aventurieri ai qé éshté i etur pér té zbuluar gjithcka té bukur,
té vérteté, té miré, té drejté, qé realiteti sjell me vete dhe q¢ mund ta
njohé duke u takuar. Kjo pérvojé e njeriut nuk éshté aspak spontane
apo mekanike, duhet ta mésosh duke ndjekur diké qé ta jetojé, té
gatshém pér té marré pérgjegjésité qé dalin prej aty.

Pér mésuesin kjo pérkthehet né njé “puné serioze” té ndaré nga
3(tre) elementé:

e Té mbledhésh pérvojé nga realiteti. Ajo qé duhet té japé
mésim (njohuri, aftési, etj) pérpara se né njé kontekst
shkencor, béhet e pranishme né realitet. Q€ kétu duhet té
nisemi nése besojmé se mésimdhénia né shkollé duhet té
jeté gjithmoné edhe edukim.

o Té mos shqetésohesh pér té théné até qé duhet, me fjalét
e duhura, né castin e duhur, por té kesh déshirén pér té
komunikuar pérvojén qé mésuesi siguron pérballé asaj
@é po u méson té tjeréve. Mésuesi, pra, duhet té jeté,
pérvecse kompetent né mésimdhénie, edhe déshmitar
i njé ményré me té cilén duhet t&¢ qéndrohet pérballé
realitetit pér té qené té afté pér té mésuar. Dhe kjo ndodh
mé shumé nga stili me té cilin jepet mésim dhe jo nga njé
aftési teknike né mésimdhénie.

e Té angazhohesh qé mésimi yt té paraqitet si njé “rréfim”
qé jetésohet pérderisa di té shfaq njé dinamiké té
egzistencés, qé ndodhet brenda dhe pérballé realitetit, qé
shtyn nxénésin drejt njé angazhimi dhe njé pune pér t'u
béré njé me até qé atij i mésohet e qé do ta shpjeré pér té
béré edhe ai njé pérvojé té tijén.

1 G.B. Chesterton, Eretici, Casale Monferrato, 1998
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Kjo prespektivé kérkon qartési té madhe né (katér) 4 pikat té cilat
pérfagésojné bazat.

e Uni i edukatorit dhe i té edukuarit.

Kjo piké, e para né rend llogjik dhe metodologjik, éshté vendimtare
pér té parashtruar dhe zhvilluar projektimin ndonése duket té jeté
mé e nénvlersuara.

Nése vihet né géndér té gjykimit, ndryshon rrénjésisht pyetjen
e fillimit: jo mé té shqetésuar pér “ cfaré té bésh”, por té
vémendshém pér té kuptuar “ kush jam uné” , “ kush éshté
nxénési qé kam pérballé”; « kush jané ai burré dhe ajo grua qé
ma dorézojné mua”.

Kétyre pyetjeve nuk u jepen pérgjigje teorike té parapérgatitura.
Ose impakti me realitetin dhe me “ unin tjetér” éshté faktor qé
ndez téré kuriozitetin tim dhe téré déshirén time pér té njohur, pér
té kuptuar, pér té ndérmarré, deri sa té¢ béhet njé “ ndérmarrje
sé bashku” ose éshté njé “skandal” (njé pengesé) né té cilén
pengohem dhe qé pastaj duhet té paktén té perpigem té verifikoj,
té vé né fre pér ta ndryshuar duke marré masat paraprakisht. Né
kété rast té dyté, né fakt, nuk ka mé hapsiré pér dégjimin. E vérteta
éshté ajo qé kam vendosur uné — paraprakisht - sipas kutit dhe
njohurisé sime, nuk éshté mbartése e risisé, por vetém pérséritja
e njé fakti tashmé té ditur. Sot nuk jemi mé té edukuar pér té
ndértuar né kohé marrédhénie midis njerézve pér té qéndruar
brénda ndérthurjes sé lidhjeve, kérkojmé vazhdimisht ‘receta pér
pérdorimin’ me géllim ge té parandalojmé ¢do surprizé.

o Ti—ja. Kusht qé Un-i t€ béhet i vetédijshém éshté né fakt té
njohésh praniné e njé Ti-je. Lidhja Uné —Ti pérfagéson aksin
mbi té cilin projektimi formésohet dhe pérkthehet né njé
propozim nga ana e té rriturit dhe né njé udhé té ndérmarré
lirisht prej nxénésit i cili rrok kété propozim, e bén té tijén
dhe e verifikon né marrédhénien me realitetin duke u
ndérgjegjésuar pér vlerén e tij, dmth méson prej saj. Njeriu
éshté génie gé realizohet brénda njé lidhjeje népérmijet njé
pranimi né té cilin konsiderohet i denjé pér té zbuluar botén,
i kryer pér té béré gjéra té¢ médha. Prandaj, éshté vendimtare
té njohésh dhe té pranosh dimensionin dhe dinamikén e
takimit, si kusht pér té rritur dhe pjekur projektin ténd &
jetés né boté, dmth pér té realizuar fatin ténd.

e Pranimi i vetvetes dhe i fatit ténd, brénda marrédhénies
edukuese, nuk vlen vetém pér até qé edukohet, por edhe
pér mésuesin. Sigurisht marrédhénia edukuese éshté
dhe mbetet jo simetrike, por gjithmoné karakterizohet
nga reciprociteti. Né fakt, prirja zbulohet brénda njé
marrédhénieje qé e sfidon tjetrin qé té dalé nga vetmia
ku ndodhet.

flyrve

o Realiteti. Né téré kompleksitetin e vet éshté ajo né té
cilén marrédhénia edukuese périudhé Un-in. Né kété
kuptim e marrim vlerén e déshmisé sé té rriturit qé
shfaq njé ményré té géndrimit pérballé realitetit, jo vetém
si ushtrim aftésish, njohurish dhe kompetencash, por
mbi té gjitha si shprehje e vlerés sé gjérave qé ndodhin
dhe veprimeve qé i pércaktojné. Rruga qé té shpie drejt
realitetit éshté njé ecje njohjeje qé t& con tek synimi
pérfundimtar, orientuese, e qéllimshme e marrédhénies,
dmth gé té shpie drejt njé pérvoje.”

e Pérvoja nuk mund t'u jepet té tjeréve si mésim, por éshté
e mundur té edukosh njeriun me qéllim qé té jeté i prirur
té jetojé né ményré té atillée qé té mund “ té kryej njé
pérvojé”. Né kété shprehje ndoshta éshté edhe pérkufizimi
mé i ploté i termit ‘edukim’. Marrédhénia edukuese éshté
para sé gjithash, shprehje e pranisé historike dhe reale té
njé déshmitari.

e Kushtet, dmth rrethanat konkrete né té cilat realizohet
takimi midis Un, Ti dhe realitetit.

Ato mund té mblidhen né tre grupe:

Kushtet material (€ territorit dhe té hapésirave-ndértesave, etj).
Kushtet institucionale, midis té cilave, shumé domethénés éshté
“ mjedisi i t€ nxénit”.

Kushtet kulturore, midis té cilave, shumé domethénése, éshté
kultura pedagogjike.

( PER TE MOS U NGATERRUAR \

Projektimi

Mund € jeté edukues dhe/ose didaktik;

Ravijézon njé tabllo, shénon njé rrugétim, orienton
edukimin e edukatoréve dhe/ose t&¢ mésuesve né njé
kuadér té gjeré. ..

o Né hapsiré: veprimi shihet brénda njé konteksti-
kulturor shogéror veprues — né funksion té rritjes sé
subjektit té edukuar.

o Né kohé: veprimi shihet edhe né kuadér té qéllimeve
qé tejkalojné castin né té cilin veprohet (arritja e

synimeve té rritjes, realizimi i kompetencave, zotérimi
\ i metakonjicionit). )

2 AAWV * Edukimi i njeriut né shoqéri-Tirané-2012.
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( PROGRAMIMI

Tregon veprimet, rregullon veprimin e edukuesve dhe/
ose mésuesve né njé kuadér veprues té pércaktuar qarté. . .

o Né hapsiré: pércakton ményra té vecanta vepruese né
lidhje me synime, té qarté dhe té verifikueshém, qé
lidhen me njohuriné aftésité;

e Né kohé: mban nén kontroll veprimet qé jané té
nevojshme pér arritjen e synimeve té dhéna.

Verifikimi- vlerésimi.

Verifikimi ka synim té njohé até cfaré ka ndodhur dhe
cfaré po ndodh.

Vlerésimi éshté rezultati i njé ballafagimi midis asaj qé
ka dalé nga verifikimi dhe njé hipoteze té pércaktuar né
lidhje me synimet e véna (té té nxénit, té pérvetésimit té
kompetencave, etj.)

Mund té jeté. ..

o E sistemit, q€ ka té béjé mé njohjen e rendimentit dhe
efektshmérisé sé veté sistemit.

e Formuese, ka té béjé me pérmirésimin e veprimit
didaktik dhe pérfitimin prej saj nga ana e nxénésit.

S€ bashku lejon. ..

o Té njihet efektshméria dhe rendimenti i institucionit né
arritjen e géllimeve t tij institucionale;

o Té njihet efektshméria dhe rendimenti i ményrave té
veprimit qé pérdoren;

e T'u jepen informacione té pérshtatshme operatoréve
\ pérdoruesve dhe stakeholldérve. )

PROJEKTIMI

Njé projekt nuk éshté njé synim, njé déshiré, njé géllim, njé
objektiv.
Njé projekt éshté njé angazhim i pérgjegjshém pér té zhvilluar
veprime té parashikuara si té¢ domosdoshme, pér té siguruar
arritjen e objektivave dhe géllimeve.
Radhé njé projekt formues realizohet sipas skicés sé vet origjinale:
variabla té shumta ndérhyjné gjaté realizimit té tij.
Gjithésesi éshté e réndésishme té hartohet njé projekt,
- Pér ta negocivar dhe réné dakort me aktorét e tjeré té
procesit.
- Pér té patur “hartén” qé té shpie né rezultatin pozitiv té
procesit formues.

“Veprimtaria projektuese éshté njé proges i qéllimshém, racional
(dmth, ka kuptim specifik) dhe i orientuar drejt qéllimit; éshté
edhe njé térési pak a shumé e strukturuar fort me veprime
té qéllimshme (pra, éshté njé formé e vecanté, jo doemos e
géndrueshme, né kohé dhe né hapsiré, organizimi), zhvillimi i sé
cilés —né njé hapésiré burimesh, shtréngimesh dhe oportunitetesh,
karakterizohet, dhe né té njéjtén kohé, kushtézohet nga ndérthurja
e vazhdueshme e strategjive té zbatuara (...). Njé proces veprimi
kryesisht euristik (i mbéshtetur mbi njé hipotezé) dhe me géllim
zgjidhjen e problemeve, orientimi i té cilit pér nga rezultati lejon/
lyp njé pérdorim gjérésisht fleksibél té mjeteve analitike dhe té
atyre metodologjike™.

Pér kété éshté vendimtare njohja e hapésirave né té cilat zhvillohet
puna e mésuesit (dhe edukatorit). Mund té pércaktojmé tre
hapésira:

o Fdukimin: éshté kushti né té cilin individi i hapet realitetit
deri né zbulimin e kuptimit té tij t¢ fundém. Né shkollé
edukimi paragqitet si njé rradhé e strukturuar veprimesh
dhe ményrash brénda njé bashképérgjegjésie me familjen
dhe me gjithé bashkésiné e shkollés;

o Didaktika éshté térésia e pérmbajtieve, mjeteve,
objektivave, metodave t€ vendosura né ményré € rregullt
(kurrikula). Kéto elemente brénda njé konceptimi té
pércaktuar edukues mund t'i japin zanafillén programeve
té formimit té personalizuar (pérkth. sipas individéve
té veganté). Pér kété térési té strukturuar pérgjégjés
éshté mésuesi qé vepron brénda njé ndérthurjeje
marrédhéniesh profesionale e cila quhet sipas kontekstit,
kolegji i mésuesve.

o Organizimi i shkollés: pérfshin kohét, hapésirat, pajisjet,
ményrat e zbatimit, rrjetet, ... qé pérbéjné kushtet
népérmjet té cilave didaktika promovon edukimin.

Eshté e dukshme se ményra me té cilén mund té ndikohet né
didaktiké dhe né organizimin e shkollés, meqé jané veprime té
mésuesit, éshté shumé ndryshe, nése pranohet se njékohésisht
ndérhyet né edukimin e nxénésve, apo, nése kéto dy ané
pérkundrazi merren té ndara. Né prespektivén e paré mésuesi té
cilit i takon pérgjegjésia e menaxhimit té dimensionit konkret ka
parasysh detyrén edukuese si njé kuadér brénda t€ cilit géndrojné
objektivat, veprimet, propozimet. Prandaj mésuesit, para sé
gjithash, i kérkohet té shpjegojé qéllimet edukuese midis kritereve
té edukimit dhe té tregojé konceptimin koherent edukues nga
i cili merr shkas projektimi i tij; mé tej duhet té dokumentojé
dhe vlerésojé (vlerésoj-do té thoté edhe “ti jap vleré™) até qé
ndodh né klasé dhe né shkollé pér té justifikuar zgjedhjet e béra
dhe té rrugés sé nisur me qéllim qé liria e nxénésit t'i bashkohet

3 D.Lipari, Projektimi dhe vlerésimi né proceset e formimit.
Roma, 1995
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veprimtarisé formuese. Pérgjegjésia pér té dokumentuar dhe
vlerésuar kérkon angazhimin pér té dalluar dhe pérdorur me
kompetencé metoda dhe mjete té pérshtatshme qé t¢ mund té
lehtésojné dialogun mé prindérit si pérgjegjésit e paré té edukimit
té fémijéve té tyre.

Pyetja té cilés duhet t'i pérgjigiemi éshté se kujt duhet t'i besojmé
pér té patur né projektim prespektivén edukuese. Njé pérgjigje
e réndésishme mund t€ vijé nga letérsia dhe nga arti. Pérvoja e
bukurisé di té tregojé rrugén drejt pérgjigies sé duhur. Bukuria
térheq dhe léviz njeréz, shtyn qé té interesohesh pér realitetin qé
ta njohésh si njé “ univers té banuar”, njé strehé pér njeriun, pjesé
e kétij realiteti éshté njeriu, gjérat e ndértuara prej tij dhe njeriu
tjetér ¢ mé vjen pérballé. Pjesé e sé bukurés mund té jeté edhe
kujdesi qé mésuesi ka né lidhje me ndértimin e vet didaktik.

“Nuk e dimé kurré gjatésiné toné pérderisa nuk na kérkobet
té ngribemi né kémbé dhe nése jemi besnik ndaj detyrés soné
mbérrin deri né qiell shtatégjatésia joné”, Emily Dikinson.
Kjo aventuré ka nevojé té kultivojé shijen pér gjérat, vémendjen
dhe vézhgimin pér até qé ndodh, té pérzihesh drejtpérdrejt, t&
futesh brénda realitetit pér té kuptuar me té vérteté. Mésuesi,
gjaté takimit, ripértérin tjetrin duke e ndihmuar qé té béhet njé
individ, pra njé subjekt me njé fat té madh, sepse “e konsiderojné
té denjé pér té njohur botén”, qé do té thoté, i denjé pér té kuptuar
gjithshka, jo vetém dicka qé té jeté e dobishme pér jetén.

Aftésia gjeneruese e mésuesve té vérteté mbéshtetet nga shumé
faktoré midis té ciléve kujtojmé:

e Pérvoja e té rriturit /¢ /¢ génurit té tij edhe bir, si njeri,
por edhe né té génurit e tij edukator;

o Besnikéria ndaj detyrés edhe népérmijet sakrificés;

e Prirja pér & zgjeruar horizontin e shikimit té nxénésit
duke patur parasysh térésiné e kérkesave qé ka individi;

o Aftésia pér té mbajtur njé lidhje té forté me idealin
kundrejt té ashtuquajturit “pozitivizém i shéndetshém”
té atij qé i jep vleré parésore njohjes sé ndjeshme,
konceptim qé nuk pranon Kkategoriné e mundésisé si
hapje t¢ mundéshme ndaj risisé, ndaj t¢ ndryshmes dhe
té paparashikueshmes;

o Zotérimi i kritereve ¢ thjeshta pedagogjike té bazuara
mbi ftesén e ngutshme pér “té bashkéndaré njé pérvoje”
(déshmi) dmth pér té guxuar, ndérmarré duke respektuar
gjithmoné liriné dhe kufizimet;

o Besimi né shenjal e evidentuara nga pérvoja qé
mundésojné té shohésh hapat e kryera dhe perspektivén
pozitive;

o Gadishméria pér té bashkéndaré me t€ tjerét pérgjegjésiné
edukuese vetjake.

/¢ /ﬁg/'eézfa@é

Takimi me realitetin né té gjithé pérmasat e tij, i pérgatitur dhe i
realizuar me menguri, nxit njé kérshéri qé € shtyn drejt rrugés sé
njohjes té karakterizuar prej tre dimensioneve té réndésishme:
o Dégjimi: hapje ndaj realitetit, vémendje, gadishméri pér
té bashkéndaré me té tjerét rrugén;
o Pyelja: kérshéria, besim né mundésiné pér té kuptuar té
vézhgosh pér té hyré brénda gjérave;
o Gjykimi t¢ pohosh gjithshka qé paraget siguri té sé
dukshmes, té bésh sintezé dhe t'i japésh pérmbajtje realitetit
(gjérat jané késhtu), t"i japésh vleré asaj q¢ pohohet.

Njohurité dhe veprimtarité e propozuara nga mésuesi jané pasqyra
e pasionit t€ tij pér jetén, e kulturés qé buron nga ky pasion, e
prirjes pér té kuptuar nevojat e nxénésit qé vjen nga frekuentimi i
pérulur dhe i zgjuar. Ato duhet té jené:

e Nxitése
e Té pasura
e Motivuese

e Té rradhitura
o Té pérshtatshme me moshén dhe kérkesat e nxénésit.

Propozimi duhet t'i pérgjigjet kétyre kritereve:
e Qartési
o Konkretési
o Thjeshtési
e Té qénit i ploté dhe integrues.

Mé né fund disa késhilla:

o Kujdes ndaj individid

e Béj me: béhu njé me té tjerét

e Té jesh sipérmarrés

o Té jesh besnik ndaj detyrés dhe té gatshém pér té
ndihmuar té tjerét qé té béjné sa ju.

o Té kujdesesh pér gjithshka pér té gjithé seriozisht dhe me
imtési

o Té kapércesh kulturén e “ duhet sepse mé kérkohet” né
drejtimin e “ e béj sepse mé intéreson” .

Duke u pérpjekur té japim njé pérmbledhje té sfondit “edukues”
brenda té cilit duhet vendosur projektimi, mund té themi se tre
jané element@t bazé té projektimit:
o Qéllimet, dmth arsyet pér té cilat propozojmé projektin,
e Subjektet, dmth ata qé jané té pérfshiré né veprimtariné
pér zbatimin e asaj qé éshté projektuar;
e Koha.
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Qéllimet. Né sfondin e projektit jané arsyet me natyré edukuese
pér té cilat ndértohet projekti g¢ mund t'i pérkufizojmé si géllim
té projektit. Arsyet lidhen me kérkesén qé veprimet e propozuara
té konribuojné né rritjen e subjektit né zhvillim, ¢ ndodh né thelb
né 3 plane maturimi gjithnjé duke mbajtur parasysh kohén dhe
ményrat té veté rrugés sé rritjes té atij qé edukohet.

1. Tépjekésh ndérgjegjen e identitetit vetjak. Njé individ rritet
kur kupton mé miré kush éshté: subjekti né moshén e
zhvillimit éshté i prirur pér té njohur mundésité e veta qé
té njohé mé miré veten, pjekja éshté thellimi, zhvillimi i
un-it jo rrezultati i pérmbajtjeve dhe veprimeve didaktike
qé duan t€ 1éné gjurmé tek i riu sikur ai t€ ishte njé kuti
boshe (tabula rasa).

Njé ané shumé e réndésishme né kété rrugé pérfagésohet
nga aftésia e subjektit né moshén e zhvillimit pér té
njohur “pozitivisht” karakteristikat e veta dhe nga aftésité
e edukatorit pér té ndihmuar dhe pér té mbéshtetur kété
aftési té atij qé edukohet. Maturimi i identitetit ndodh
gjithmoné népérmijet njé ballafagimi me tjetrin. Pér kété
gjé ka nevojé pér kujdes dhe vémendje para sé gjithash né
planin e metodés dhe t€ lidhjes edhe nése nuk mund ta
harrojmé kurré qé ¢do veprim ka gjithnjé njé pérmbajtje
e cila lidhet me njé t¢ dhéné objektive, mund té themi
materiale, me sende qé jané né realitet dhe dallohen qarté.

2. Té rrisésh njohjen ténde, kjo éshté njé ané pércaktuese
sepse té nxénit pérfagéson njé nga ményrat e réndésishme
té takimit midis subjektit dhe realitetit. “Gjérat” pér té
cilat realizohet té nxénit, situatat dhe metodat e té nxénit
qé propozohen, nuk mund té mendohen pavasisht nga
efekti i tyre né dinamikat edukuese (t€ rritjes).

3. Tématurosh sensin e pérgjegjésisé, qé pérfagéson kalimin
e domosdoshém pér té rritur aftésiné e té jetuarit lirisht.
Né fakt, liria e njeriut zhvillohet dhe merr kuptim vetém
brénda njé konteksti té jetuar né gjendje pér té njohur
vetveten né njé takim me tjetrin.

Kéto tre rrafshe jané kushte té domosdoshme qé veté nxénési
té béhet njé burim i projektit qé duhet, pérpara se t&¢ ndreqet,
té vlerésohet né karakteristikat e tij te vecanta dhe pér kété nuk
mund té mos kihen gjithmoné parasysh. Pér veté natyrén e tij,
projekti edukues didaktik ngérthen subjekte té ndryshme. Ata
priren té vihen né njé marrédhénie midis té rriturit, mésuesit/
edukatorit, dhe t€ riut, nxénés a objekt i edukimit. Eshté e qarté
se rolet dhe detyrat e t€ parit dhe t€ dytit jané té ndryshme: duke
i marré té dy si subjekte dallojmé si tek i rrituri ashtu edhe tek i
riu disa karakteristika themelore té pérbashkéta. Po té mos ishte
késhtu, marrédhénia qé i bashkon do té ishte thjesht marrédhénie
pushteti dhe késhtu pra, térésisht e brishté pér arritjen si té
géllimeve edukuese té pérmendura mé herét ashtu edhe té
objektivave té vecanté qé projekti synon té arrijé.

Me fjalé té tjera efektiviteti dhe rendimenti i njé projekti didaktik
varen gjérésisht nga sa pérmasa e lirisé — dmth aftésia pér té kryer
veprime té arsyeshme, té pérgjegjshme, té pérshtatshme me situatat
né té cilat veprohet — pranohet tek i rrituri dhe tek i riu, sa né projekt
aq edhe né zbatimin e tij né veprim. Objektivi i pérgjithshém dhe i
vecanté nuk mund € pérfundojé pra me pérftimin e njé njohurie
té mbajtur pérmendésh apo té njé teknike vepruese, por duhet té
lidhet gjithmoné me pérmasat e saj té rritjes me ané té formave té
dallueshme dhe t€ qarta né kohé edhe nga ana e nxénésit.

Pér kété objektivat e pérgjithshme dhe té vecanta té projektit
nuk mbarojné me njé “rezultat”, por duhet té jené té pranishme
gjaté gjithé rrugés pér té béré té dukshme né kohé si lidhen
me veprimet e propozuara dhe si mbéshtesin pérvojén e rritjes
(qéllimi). Q& kjo té ndodhé éshté vendimtare qé né projekt té jeté
gjiithmoné e pranishme mundésia pér té pranuar kontributin e té
gjithé subjekteve té pérfshira.

Projekti duhet té mendohet dhe paragitet si “ projekt i hapur”.
Kjo vémendje lejon té kapércehet shtrembérimi i pashmangshém
( dhe i dukshém) midis projektit “t¢ menduar” dhe projektit “né
zbatim”. Té mendosh qé t'i gjesh zgjidhjen kétij shtrembérimi, mé
thjesht té génit “fleksibél”, do té thoté t'i thjeshtésosh gjérat. Kapércimi
i largésisé midis projektit “té¢ menduar” dhe projektit “né veprim”
realisht bazohet mbi plotésiné e faktoréve qé jané pasur parasysh né
projektim dhe vecanérisht duke mos harruar se zbatimi i projektit
pérfshin individé qé do ushtrojné pérgjegjésiné/liriné e tyre.

Koha éshté njé faktor qé karakterizon projektin jo vetém se
éshté edukues me njé peshé té njéjté me até té subjekteve dhe té
géllimeve. Né té vérteté, shpesh lihet pas dore apo thjeshtésohet
vetém né disa ané t€ cilat po té merren veg e veg rrezikojné té
shtrémbérojné projektin. Né fakt ka njé lidhje shumé té ngushté
midis kohés, qéllimeve té véna, subjekteve té pérfshira né projekt.

Duke e thjeshtésuar né maksimum, mund té themi se koha paraqitet
qofté si sasi/si shtrirje/si e dhéné (njé masé, pér shembull, njé oré apo
njé vit), qofté si “gjé e jetuar” (ményré me té cilén njeriu jeton njé lloj
situate) dhe kéto dy ményra me t cilat koha éshté e pranishme gjaté
pérvojés, nuk ndahen kurré dhe t& paktén pér disa ané, ményra e
dyté éshté gjithmoné sunduese, ¢do oré, ¢do dité, ¢do vit, ka té njéjtén
shtrirje ‘objektive’, por nga ne perceptohet si shumé e ndryshme,
si né pritje, ashtu dhe né kujtesé. Prandaj éshté e domosdoshme
né projektim té llogaritet si e dhéna objektive (sa kohé kemi né
dispozicion, si shpérndahet ajo, etj), ashtu edhe e dhéna subjektive (sa
e dhéna objektive ndikon perceptimin e atij té cilit i drejtohet veprimi).
Kohézgjatja éshté pikénisje themelore. Nuk mund té bésh njé
projekt edukues, nése nuk di se sa do té zgjasé. Té njohésh
kohézgjatjen do té thoté, jo vetém té kesh parasysh sa oré kam
né dispozicion, por edhe sa kohé do té zgjasé projekti dhe si do té
shpérndahen orét qé¢ kam né dispozicion. Kjo éshté vendimtare
pér té kuptuar qofté cfaré mund té béj (pérmbajtja e veprimit) ajo
cka propozohet duhet t¢ mund té kryhet, por edhe si mund ta béj.
Ményra me té cilén shpérndahet koha qé kam ndikon pra né
formén e projektit.
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Koha duhet paré edhe si ményré népérmijet té cilés propozohet
njé ritém qé drejton dhe mbéshtet angazhimin e subjekteve. Eshté
e vérteté se prishja e njé ritmi ngjall motivime dhe interes. Por,
pikérisht pér kété, lipset té kemi njé ritém té géndrueshém dhe té
pranuar, té paracaktuar pa té cilin nismat “e jashtézakonshme” qé
jané menduar pér té nxitur interesin, do té shpinin pa diskutim,
qofté né ngatérrim (véshtirésia pér té njohur detyrat dhe kohét),
qofté né tendosje, qé do té bénin mé té véshtiré pér té gjithé té
kuptonin detyrén pér secilin, qé éshté kusht i domosdoshém pér
té vendosur njé marrédhénie me tjetrin, i cili éshté i orientuar pér
té kuptuar realitetin.

Pér t'i shkuar deri né fund (kuptuar, pérvetésuar) cfaré éshté kryer
nevojitet “té ndalemi” né ¢do etapé té projektit edhe népérmjet
pérséritjes sé tij,,ritmi ndihmon edhe pér kété ashtu si ndihmon
gjithékénd pér t€ zéné vendin e duhur né kontekstin veprues.

Kuptimi i fundit me t€ cilin duhet té marrim parasysh kohén éshté
ai i largésisé.

Pér té kuptuar mé miré cfaré po béjmé né kété cast duhet té
kujtojmé se kuptimi dhe rezultati i saj nuk mbarojné né castin
kur veprojmé, por marrin kuptim duke filluar nga cfaré ka qéné
mé paré dhe do té kené rrezultat edhe né njé té ardhme pak a
shumé té largét. Eshté e réndésishme té kuptosh kété ané sepse
na ndihmon pér té dalluar me miré hapésirén e pérgjegjésisé dhe
caget brénda té cilave zhvillohet veprimi i mésuesit/edukatorit.

Mund t'i pérgjigiemi tani pyetjes: cfaré do té thoté té projektosh?

Nése folja “projektoj”, sic kemi théné, do té thoté té shfaqésh
pérpara né hapésiré dicka (qéllim, veprim, objektiv,...) me
synimin pér ta kapur duke ndjekur njé udhé té pérbéré nga hapa
qé mendohen si té pérshtatshme me até qé kérkohet té arrihet,
me qéllim qé kjo té realizohet né kuadér t¢ edukimit dhe té
mésimdhémies ku ushtrohet aftésia profesionale e mésuesit,
duhet té ballafagohemi me tre pérmasa themelore té problemit.

E para éshté pedagogjike, té cilés i kemi pérvijuar tiparet kryesore
dhe pércaktuar linjat e metodés qé mendohet té ndiget e né té
cilén duhet té dalé né pah ngjarja e individit si rezultat i takimit
midis dy lirive: asaj té mésuesit, qé propozon njé rrugé, dhe asaj té
nxénésit, g€ pranon té ecé né rrugén e propozuar.

E dyta éshté institucionale qé paraget kuadrin e pércaktuar si
nga qéllimet edhe nga ményrat e veganta té organizimit dhe nga
njé sasi e pércaktuar burimesh, brénda té cilit projekti duhet
zbatuar. Pérmasa institucionale pérfagéson strukturén formale
qé njehéson, skeleton, g¢ mban né kémbé jetén, edhe até té
bashkésisé sé shkollés, e jetuar brenda njé rregulli dhe njé horizonti
me kuptim. Eshté e qarté qé, né kété kuadér, disa elementé jané té
pandryshueshém, ndérsa té tjeré jané té ndryshueshém, qofté me
kohét edhe me ményrat e ndryshme.

E treta éshté njohése, e pranishme né mésimdhénie, dmth né
térésiné e pérmbajtjeve, mjeteve, objektivave, metodave (kurrikula
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e qarté) té cilét, té pérvetésuar né njé koncept edukues koherent,
jané pikénisje pér programe formuese sipas nevojave té individit.

Térésia e zgjedhjeve t& béra né tre pérmasat e lartépérmendura
ndihmon pér té pércaktuar dhe pér t& pajisur mjedisin e 1é
nxénit (kohét, hapsirat, e paisjeve , e materialeve, metodologjisé
komunikuese, ményra té ndérveprimit,...) qé pérfagéson kushtin
népérmjet té cilit zbérthehet rruga e formimit né forma dhe sipas
ményrave qé i pérshtaten kérkesave té nxénésve, moshés sé tyre
dhe zhvillimit té tyre.

Pérgjegjésia qé buron nga kjo ané e projektimit bashkéndahet nga
té gjithé operatorét (drejtuesit, mésuesit, edukatorét...) me role
té vecanta t& ndryshme dhe pér kété nevojitet té parashikohen
periudha té rregullta té¢ bashkéndarjes qé t'u mundésojné té
shprehen konkretisht.

Po ashtu duhet mbajtur mend se projekti éshté mé i mire, jo aq
pér faktin se éshté shumé i detajuar, por sa mé tepér éshté i qarté
né arsyet dhe objektivat e tij, né zgjedhjet e metodés. Detajimi deri
né imtési, né fakt, éshté njé pengesé né vlerésimin e stimujve qé
veté veprimi i kryer ngjall tek ai qé po e kryen.

Formulimi i njé projekti edukues apo didaktik nuk mund t€ mos
nisé nga pércaktimi i referimeve thelbésore qé pérkufizojné veté
projektin. Ato jané jo vetém elementet nga té cilét do té specifikohen
veprimet, metodat dhe koha qé do té trupézojné veté projektin, por
edhe pikat té cilat do t'u referohemi gjaté gjithé zhvillimit té projektit
pér té kuptuar cfaré gjaté zbatimit té projektit, shkon pér bukuri, si¢
duhet, éshté e vérteté, dhe pér t& mbajtur drejtimin e duhur.
Kéto referime thelbésore mund té pérmblidhen rreth disa
bérthamave:
o  (faré na shtyn té zbatojmé projektin.
o (faré qéllimi kérkojmé té arrijmé.
o Cili mendojmé se duhet t€ jeté pérmbajtja * vepruese’ e
projektit.
o Cilat jané burimet (njerézore, materiale, etj) qé kemi
ndérmend (apo mund) té pérdorim.
o (ilat do té jené ményrat me té cilat kemi ndérmend té
veprojme.
Né pérkufizimin e kétyre referimeve jané vendimtare kéta faktoré:
o Qartésia e arsyeve dhe objektivave.
o Pérshtatshméria midis objektivave té véna dhe burimeve
qé kemi.
o Afiésia pér 1é kuptuar (menduar) projektin né zhvillimin
e tij, dmth né kohé.

Pér suksesin e njé projekti duket pra vendimtare pergjegjésia me
té cilin paraqitet kushdo merr pjesé né té, mésues/ edukator dhe
nxénés. Prej saj varet si efektshmeria e veprimit té secilit ashtu
edhe vlerésimi i kontekstit né té cilin veprohet. Me pérgjegjésiné
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lidhet edhe aftésia pér té bashkuar veprime dhe mjete me arsyet
qé mbéshtesin projektin dhe me detyrat qé projekti propozon.

Qé kjo té jeté e mundur pér nxénésin éshté e nevojshme qé
projekti t¢ mbéshtetet né veprime (situaté, njohje, aftési, etj),
deri tani té paktén jané té zotéruara, té kuptuara apo éshté marré
pjesé deri né njé faré pike. Nxénésin duhet ta pérfshijmé duke
pranuar aftésiné qé ka: té synosh pér objektiva shumé té larté e
pengon nxénésin té dallojé si té mundshme arritjen e objektivave
né ményré té pérgjegishme dhe jo mekanike.

Mésuesit/edukatorit i takon né kété piké pérgjegjésia mé e madhe,
meqé te projekti éshté i vecanté. Dmth, njélloj sic ndodh pér
nxénésin qé merr pjesé né projekt, edhe mésuesi/edukatori duhet
té rritet, duke pjekur aftésiné pér té rimenduar até qé éshté duke
béré, pér té rilexuar ményrat, pérmbajtjet, deri te objektivat. Ky
qéndrim i mésuesit/ edukatorit éshté vendimtar pér t€ nxitur
pjesémarrjen e pérgjegjéshme né projekt.

Pranimi dhe pérvetésimi i objektivave, duke pércaktuar njé ecuri
vetjake, kérkon njé kohé té ndryshme nga subjekti né subjekt.
Projekti gjithmoné éshté shprehje se si ai perceptohet nga i rrituri.
Prandaj duhet té tregojmé gjithmoné vémendje té veganté pér
ményrén dhe kohén me t€ cilat ¢do nxénés do té pércaktojé rrugén
qé do ndjeké. Edhe né kété perspektivé t& qénét ndryshe duhet
pranuar mé herét si burim dhe pastaj si problem.

Pérpara se ta mbyllim kété pjesé duhet té kujtojmé qé pér
projektimin formues jané té hapura té paktén dy probleme.

I pari lidhet me mundésiné e tij. Nése té nxénit e subjekteve ndodh
népérmjet ményrés sé tyre té té jetuarit “subjektivisht” njé ngjarje
formuese sa zhvillimi i njé ngjarjeje té tillé mund té parashikohet
dhe té rregullohet qé né fillim? Duke projektuar a nuk rrezikohet
qé té ndértojmé njé rrugg tepér strikte dhe kushtézuese qé i 1€ pak
hapésiré autonomisé sé nxénésve né progesin e té nxénit?

Problemi i dyté lidhet me nivelin e hollésisé deri né detaj dhe té
parashtrimit té projektimit formues, né kété piké mund té na vijé
né ndihmé diskutimi né lidhje me gjerésiné e objektivave: puna
projektuese duhet té matet me kété zgjedhje té béré mé paré.

Sidoqofté té projektosh njé plan formues me vetédijen se éshté
e vetédijéshme té ravijézosh njé harté q¢ mund té pasurohet
gjaté rrugés éshté njé kompetencé qé formatori duhet ta zotérojé
edhe pér t¢ mundur té bisedojé dhe negocioj¢ me sukses me
bashkébiseduesit e tij: para sé gjithash me porositésin i cili
normalisht kérkon ta njohé dhe ta miratojé pastaj me pjesémarrésit
né lidhje me té cilét projekti formues pérfagéson “ kontratén” qé
formatori e pérpilon me ta.

Projektimi éshté pra faza e procesit formues qé qéndron né
fillim té analizés sé nevojave dhe mbi programimin né detaj dhe
pérgatitjen operative té posagme té ndérhyrjes formuese.

Pérfshin si pérgjegjésin e formimit (i cili shkruan projektin)

10

edhe porositésin (qé e miraton) ndonjéheré kjo gjé mbart njé
mekanizém negocimi i cili né pérgjithési vetém né situata té
vecanta mund té pérfshijé edhe pjesémarrésit.

Shkalla e paré e projektimit quhet edhe makroprojektim (apo
projektim né vija té pérgjithshme). Ka si émput formulimin e
objektivave — pikémbérritjet e ndérhyrjes (té cilat nga ana e tyre
rrjedhin nga analiza e nevojave, déshirave, qéllimeve té aktoréve
té procesit formues) — dhe si output té paré pércaktimin e njé
strategjie (kuadrin, kohét, aktorét, rolet) né lidhje me kufizimet
dhe me burimet e disponueshme. Ky, népérmjet kalimit né fazat e
métejshme dhe me zgjedhjet qé ato kané, pasohet nga formulimi
i projektit.
Outpute t€ tjera té tij jané:

e Kthimi i géllimeve, objektivave apo pikémbérritjeve né

strategji operuese (didaktike) qé té marrin parasysh
kufizimet dhe mundésité.

o Pércaktimi i hapésirave tematike dhe i rradhés sé
argumentave.

o Pércaktimi i pérmbajtjeve, metodave, mjeteve didaktike, etj.

o Pércaktimi né pérgjithési i burimeve té nevojshme
(mésuesve, koordinimit, know-how, kohéve, hapésirave,
pajisjeve, etj.)

o Caktimi i kritereve pér té monitoruar progesin gjaté
zhvillimit 6 tij.

o Kriteret dbe ményrat pér té verifikuar rezultatet dhe
arritjen e objektivave.

o Njé skicé e paré e planit formues (tema, module, etj.)

Makroprojektimi kérkon késhtu njé térési zgjedhjesh pér té cilat
lipset té trajtohen me kujdes qé ato té jené né koherencé me njéra
tietrén. Pér kété arsye makroprojektimi ka njé ecuri me pérséritje
sepse disa zgjedhje té mépasshme mund t€ kérkojné ndryshimin
e disa zgjedhjeve té kryera mé herét.
Pas makroprojektimit pason programimi, qé konsiston né
zhvillimin e temave sipas udhézimit:

e Pérveprimet e atij qé jep mésim dhe té atij qé méson;

e Pér metodat e mésimédhénies, pér teknikat, pér mjetet,

pér gjérat ku mbéshtetemi;

e Pér mésuesit/specialistét e angazhuar;

e Pér kohézgjatjen e parashikuar;

e Pér mjetet e nevojshme;

e Efj.
Programimi éshté pérgjegjési e drejtépérdrejté, specifike dhe
vetém e pérgjegjésve té procesit té té nxénit (mésues, instruktor,
tutor, specialist, etj).
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( Gfaré e dallon njé projekt? \
o Njé kontekst referimi (organizues, kulturor, teknik,

veprues, etj.)

o Njé gellim i gjéré dhe i pérgithshém (mision,
pikésynim,...)

e Njohja e cageve egzistuese (kohé, afat, kosto, etj).

o Njé pérfundim specifik i pércaktuar qé mé paré
(rezultat i pritur, produkt, synim, objektiv.)

e Pér t'u arritur népérmjet njé progesi (térési/rradhé
veprimtarish t€ ndryshme, fazash, veprimesh,
ngjarjesh, té lidhura midis tyre). ..

e ... qé pérfshin shumé individé/role/funksione.

o Duke pérdorur burime té pércaktuara dhe té kufizuara
(njerézore, teknike, financiare, shkencore, etj).

e Qé duhet mbajtur nén kontroll (pércaktimi i pikave
kritike, emergjencave.)

e Dhe qé do té béjé t&¢ mundur njé verifikim (t€ progesit,
té veprimeve, té rezultateve). ..

k dhe njé vierésim (té c¢farédo qofshin kriteret.) J

( Projektimi: kompetencat e pérfshira né té \
o T¢ shémbéllesh/té pérfytyrosh njé situaté, njé ngjarje,

njé produkt t¢ vendosur né té ardhmen, né njé fushé
interesi vetjak apo profesional;

o 7¢ analizosh/té vlerésosh burimet qé ke/té nevojshme;
o [é pércaktosh njé strategji;

o ¢ pércaktosh objektiva pérfundimtare, afatmesém
(sasi/cilési, kohé, nivele,...);

o [é pércaklosh/té zgjedhésh/té listosh veprimet e
nevojshme pér té arritur objektivat;

o T¢ pércaktosh/té zgjedbésh/té listosh burimet qé ke/
té nevojshme;

o T¢ rradbisésh veprimet (t¢ programosh) e vendosura
pér arritjen e objektivave dhe pér té gjetur burimet;

o [é caklosh pikat kritike t&¢ monitorimit /verifikimit /
feedback-ut;

o T¢ caktosh programet né varési té rrethanave (risqe /
mundési);

o [¢ zgjedhésh, té vendosésh;
o T¢ realizosh njé program;
e 7é zbalosh veprimet e programuara;

o T¢ kontrollosh dhe té verifikosh kryerjen (metoda,
objektiva, rrezultate);

o [¢ ndérhysh me veprime ndreqgése.

vé ndryshosh pjesérisht projektin. )

TE PROGRAMOSH

Programimi éshté jeté

Fjaléve qé ne i pérdorim pérdité u pérkojné ide: por sa ka té
vetédijéshme, t& qéllimshme, té zgjedhur né kété pérdorim qé
béjmé dhe nga ana tjetér sa jemi té shtyré prej té tjeréve, nga
informacioni, nga kultura sunduese, nga njé zakon i keqkuptuar?

Natyrisht ta jetosh profesionin ténd me pérgjegjési té ploté nuk
nénkupton té krijosh sérisht nga zero njé mendim por té kalosh né
sité né ményré kritike ¢do gjé qé vjen nga jasht pér t'ia nénshtruar
nxénien toné provés sé pérvojés.

Duhet t'i kalojmé fjalét né sitén e shqyrtimit para sé gjithash, pér
té kapur kuptimin i cili, si né rastin e programimit, grumbullohet
me kalimin e kohés dhe sé dyti pér té vendosur até q¢ mund té jeté
e dobishme dhe até qé mund té pengojé punén toné.

Kur merremi me temén e programimit shpesh pyetjet qé
shtrojné mésuesit fillimisht kané té béjné me anén “vepruese”
té didaktikés, té lidhura shpesh me pérdorimin e metodologjive
“té reja” té cilave u kérkohet qé té sigurojné njé profesionalizém
mé té miré. Kéto pyetje shumé shpesh pérkthehen né pritje té
“udhérréfyesve” qé do sugjerojné shtysa té reja didaktike dhe do
ofrojné veprimtari. Mésuesi rradhé duket i interesuar té vértetojé
se si véndi i tij né edukim éshté i pranishém né ményrat e reja té
mésimdhénies qé vihen né pérdorim.

Ky qéndrim éshté rezultat i njé mendésie qé dallon né ményré jo
kritike tek “risia” pérgjigien pér pyetjet q¢ vazhdimisht dalin nga
puna me nxénésit dhe kolegét. Njé pérgjigie e cila duke qéné né
vetévete mé e miré sepse éshté e re, nuk ka nevojé pér ballafaqin
dhe verifikim me cfaré éshté menduar dhe zbatuar deri né até ast.

Si¢ kemi paré edhe né faget mé sipér, ky parashtrim éshté
thjeshtésues dhe pér kété nuk éshté né gjendje té japé njé
pérmirésim té efektshém té praktikés didaktike dhe edukuese.
Programimi, pér sa éshté kompetencé profesionale specifike(e
vecanté) e mésuesit, ka pér qéllim té pérkthejé, né grupe
veprimesh té rregullta, synimet edukuese dhe objektivat e vecanté
té institucionit formues brénda té cilit veprohet.

Pér kété vendimtare éshté té kuptohet sic duhet kuptimi i
programimit dhe marrédhénia e tij e duhur me veprimin didaktik.
Si¢ pamé, kjo mund té ndodhé vetém duke marré parasysh
mé thellésisht até qé éshté brénda projektit té njé veprimtarie
edukuese dhe gé né asnjé ményré nuk duhet té humbasé né
kalimin nga programi né veprimin konkret didaktik.

Ky pohim, nése pranohet, shtron shumé pyetje: midis tyre, mé e
réndésishmja lidhet me marrédhénien midis veprimeve didaktike qé
propozojmé, praktikés didaktike qé na drejton, pérvojave té kryera
jashté institucionit, né té cilin na kérkohet té veprojmé. Pas késaj
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njé pyetje e dyté: sa jané né gjendje, veprimtarité qé propozojmé, té
pranojné faktorét e ndryshém népérmjet té ciléve shfaqet kérkesa
e rritjes ¢ nxénésve tané? Kjo pyetje duhet t'i drejtohet jo vetém
veprimtarive € vecanta t¢ mésimdhénies, por edhe kushteve (dhe
veprimtarive) qé karakterizojné shkollén, si mjedis sa “ pér té
mésuar” aq edhe  jete”. E théné thjeshté: si arrijmé qé nxénési
té perceptojé kuptimin mé té ploté té propozimit didaktik, kusht
ky thelbésor pér té mésuarin efektiv dhe vendimtar, pér té njohur
kuptimin qé ka koha e jetuar né shkollé?

Duke patur né mendje programimin, pra konkretisht, pérgatitjen e
njé mjedisi pér nxénien qé pérbéhet nga akte didaktike, nga lidhje
ndérvetjake, nga rregulla shogérore, duhet té jemi té vetédijshém
pér kontekstin mé té gjéré njerézor né té cilin fusim objektivisht
veprimin didaktik dhe rrjedhimisht duhet té jemi té gatshém pér
ballafagim dhe dialog.

Programimi: njé histori

Ideja dhe fjala ~ programim ™ nuk jané té reja né kuadrin shkollor
dhe edukues. Por kuptimi i tij, né té vérteté, ka ndryshuar
pjesérisht, duke u larguar disi nga konceptet edukuese qé e
krijuan. Gjithésesi, éshté me vend té kujtojmé, gjithmoné dhe
shkurtimisht, hapat themeloré té késaj historie edhe pér té
kuptuar rreziget e mundéshme qé pérmban ideja e programimit.

Dewey, né 1916, te “ Demokraci dhe edukim ™ shkruante: “ne nuk
edukojmé kurré drejtpérdrejté, por jodrejtépérdrejté, népérmjet
mjedisit (...). Nuk ka asgjé qé té lejojé ndikimin e drejtépérdre;jté
té njé génieje njerézore mbi njé tjetér jashté pérdorimit té mjedisit
fizik si ndérmjetés (...). Mjeti themelor i verifikimin nuk éshté
vetjak, por intelektual. Nuk éshté ‘i moralshém’ né kuptimin qé
njé individ vihet né lévizje nga njé thirrje vetjake e drejtépérdre;jté
prej té tjeréve...”.

Nése ajo qé edukon pérfundon me faktorét mjedisoré, me vlerat e
pérbashkéta, me njé shogérizim né kuptimin qé nuk éshté rezultat
i njé shoqérimi njerézor, por bashkim i individit me format me té
cilat mjedisi (shogéria dhe né formén e saj mé té ploté, shteti)
éshté i organizuar, atéheré individi nuk éshté mé tamam njé ‘uné’
né kuptimin e ploté, njé e dhéné fillestare qé kérkon té zbulojé
fatin e vet.

Kjo ide ka pérshkuar né thellési pjesén mé té¢ madhe té kulturés
pedagogjike bashkékohore qé dallon rrethanén pérfundimtare
té veprimtarisé njerézore, pra, géllimin e edukimit né aftésiné e
individit pér té qéndruar pérballé problemeve gé i nxisin zgjuarsiné
né drejtimin e gjetjes sé zgjidhjeve té cilat jané gjithmoné provizore.
Detyré pérfundimtare pér shkollén éshté pra promovimi i prirjes
drejt kérkimit.

Né kété kuptim ideja “veprimtari njerézore” qé pérkthehet né
konceptin gjegjés té pérvojés duket shumé e kufizuar sepse

pérjashton nga horizonti edukues até pjesé té pérvojés sé njeriut
(jo vetém afektive dhe estetike, por edhe racionale, qé nuk lidhet
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drejtpérdrejté me anén e saj funksionale. Si rrjedhim shkollés i bie
detyra e ‘palestrés’ dhe programimi duhet té véré rregull né anét
mekanike dhe funksionale té veprimtarive té propozuara.

Ralph Tyler, akademik, gé né fund té vitevé 1940 ushtroi njé
ndikim & madh né politikat pér shkollén t¢ SHBA-ve. Ai do
té kontribuojé pér té hapur njé shteg né rrethimin ku ideja e
programimit ishte mbyllur. Né vitet menjéhré pas Luftés sé Dyté
Botérore, té karakterizuara nga ndryshime té thella shoqérore,
Tyleri thoshte se mésuesi duhet té pushojé sé qéni “zbatues”
programesh, sepse né momentin kur zbatohen, ato jané jashté
realitetit té fakteve. Duhet ndérruar prespektiva: jo njé program,
por njé rrugétim, kurrikul, qé vleréson nismén e mésuesit dhe i
jep réndési té madhe pérvojés sé fémijés dhe leximit té vetédijshém
té asaj qé ndodh realisht.

Pra programimi nuk duhet menduar vetém si zbatim i njé rrugétimi
té dhéné, i programeve, por edhe si sekuencé e vendimeve qé
lidhen me rrugétimin qé kemi pér qéllim t¢ ndérmarrim. Kjo
intuité pjellore qé u perceptua menjéheré né SHBA, u bé shkollé
dhe mé voné u artikulua né zhvillime té ndryshme.

Beniamin Bloom, i shqetésuar nga rreziku i pranishém né
zgjedhjet qé lidhen vetém me vendimin e mésuesit / edukatorit,
do pérpiget t€ japé njé kapje objektive pér perspektivén e hapur té
Tylerit, duke ndjekur pyetjen: “Si mundet njé mésues té programojé
me siguri shkencore?” Késaj pyetje Bloomi i gien pérgjigie né
pérdorimin e mjeteve metodologjike té miréfillta “shkencore”. Midis
kétyre mjeteve spikat, té paktén pér pérhapjen qé ka taksonomia e
objektivave’, njé tabelé (matricé) né gjendje té pércaktojé rendin
me t€ cilin duhet t€ ndigen dhe arrihen objektivat e véné.

Suksesi i kétij propozimi edhe né Europé, lidhet me aftésiné e tij pér
té siguruar mésuesit dhe edukatorét né lidhje me veprimtariné e tyre
didaktike, e mbetur jetime nga programet tradicionale t€ pércaktuara
nga njé plan i rregulluar njohurish dhe/ose aftésish. Nése ndigen
taksonomité (progedura dhe rregulla), nése programimit i vihen
themele “shkencore”, atéheré mund té mos gabohet.

Jemi pérballé zhvendosjes progresive té qéndrés sé mésimdhénies
sé té shkuarés me Dewey-in, nga brendité tek subjekti (qofté, edhe
si¢c pérmendém, njé subjekt shumé i thjeshtuar né identitetin e
tij) dhe mé pas, nga subjekti tek procedurat. Ky kalim do té gjejé
njé sistemim té paré né metodén e /€ nxénit népérmjet zotérimit
1¢ dijes (Mastery learning), shprehje e bindjes se shkolla mund té
ndryshojé deri né njéfaré pike karakteristikat e individit. Aftésité
e ndryshme té té nxénit né fakt merren si njé dukuri né thelb
e varur nga kushtet “mjedisore”, dhe pastaj edhe nga sistemi
arsimor shkollor, dhe pér kété arsye jané kushte qé mund té
shpjegohen, parashikohen, ndryshojné.

4 Termi taksonomi vjen nga greqishtja: taxis (rregull) dhe
nomon (normé). Me taksonominé e objektivave Bloomi donte té
tregonte njé normé qé té rregullonte fazat e njépasnjéshme té njé
propozimi shkollor me objektiva.
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Faktori kohé — si né kuptimin e njé t¢ dhéne sasiore (duhet t'i
japim shkollés gjithé kohén e nevojshme pér...) ashtu edhe si
moment i fillimit té shkollés (sa mé paré qé té ndodhé kjo, aq mé
miré subjekti do té pérshtatet me mjedisin) — né kété perspektivé
faktori kohé éshté themelor. Njé nga celésat e suksesit né formim
géndron né dhénien e kohés sé nevojshme gjithésecilit g ndryshimi
(ri-pérshtatja) té ndodhé. Kjo kohé mund té jeté e ndryshme nga
njé individ tek tjetri sipas kushteve té jetés jashtéshkollore. Pra,
njé nivel i larté i t& nxénit, éshté gjithmoné i mundshém me
kusht qé té krijohen rrethanat e favorshme, té pérshtatshme me
kararteristikat mjedisore dhe nevojat individuale.

Pra plani didaktik duket shumé i réndésishém: njé ményré efikase
pér té formuluar objektivat, pér té treguar aftési pér puné, pér t'i
shndérruar né njé " té dish té bésh™, né performanca (mund té
flasim pér ‘kompetenca’). Ai pérfagéson kycin e té nxénit. Késhtu
pra, té nxénét éshté pjesa géndrore e rritjes sé njeriut. Nuk mund
té béjmé njé teorizim té qarté t€ “ngacmim — pérgjigie” sipas
Skinerit, por konceptimi pedagogjik nuk éshté shumé i ndryshém.

Ndonjé dekadé mé voné Europa e pranoi kété linjé, por gjithmoné
si njé pérkthim i njé kulture pedagogjike qé e ka zanafillén pértej
oqeanit. Peshén mé té madhe né pérhapjen e saj né fund té viteve
70 e patén Audrey dhe Hovard Nicholls, autoré anglezé té njé
teksti “Udhézues praktik né pérpunimin e njé kurrikule”, né té cilin
shumé mésues, nga kopshti deri né nivelet mé t€ larta, gjetén pér
heré té paré fjalén “programim” gé pérshkruhej nga njé proceduré
rrethore (analiza e situatés — pércaktimi i objektivave — verifikimi) e
cila pérséritej né ményré ciklike pa fund. Kjo ide éshté interesante,
por shpesh heré zbatohet mekanikisht, duke shkaktuar ‘njé vorbull’
dokumentash si géllim né vetvete, qé né fakt e largojné vémendjen
nga nxénési, por edhe nga mésuesi /edukatori.

Njé hap i métejshém do té béhet nga Bruner, i cili duke vlerésuar
kategoriné e ‘strukturés’, pérfshin organikisht né konceptin
origjinal té aktivizmit idené specifike té programimit té té nxénit.
Té japésh mésim do té thoté “ t'u mésosh t& marrin pjesé né
progesin qé mundéson formimin e njohurive”, njé shprehje qé
pérfagéson formulimin mé té ploté té objektivit té “konjitivizmit
pedagogjik’™ sipas té cilit mund t'u mésohet “gjithshka té gjithéve”.

Kjo shprehje, qé ka hyré para disa shekujsh né fjalorin e mendimit
pedagogjik europian nga Kommenio, tani merr njé kuptim
shumé té ndryshém, gati t¢ kundért me até té fillimit. Pavarésisht
moshés, nxénésve mund t'u paraqitet cfarédo argumenti, por
duke respektuar njé kusht té vetém. Strukturat e koncepteve t'u
paragiten né njé gjuhé qé pérputhet me shkallén e zhvillimit
psikologjik dhe té intelektit t¢ nxénésve. Ideale éshté qé nxénési
né fazat e ndryshme t¢ moshés evolutive té njihet me struktura
konceptuale té pérshtatshme me nivelet e ndryshme té zhvillimit té
tij. Ky éshté parimi i mésimdhénies né formé spirale, dhe pér kété
shkolla (dhe veganérisht mésuesi) ka detyré té pérkthejé brendiné e
mésimdhénies né forma mendimi qé i pérshtaten moshés.

5 Struktura e njohurisé sé pérvetésuar rregullon ményrén né
té cilén trajtohen njohurité e reja.

/¢ /Fﬂ///‘d/ﬂﬁ&é

Té vendosésh rregull né didaktiké

Arsyeja e pérhapjes sé madhe té termit programim lidhet me
aftésiné e tij pér t"i dhéné njé pérgjigie té menaxhueshme
njé problemi té pérbashkeét, té paktén né dy brezat e fundit, té
gjitha sistemeve formuese moderne qé jané gjendur pérballé
ndryshimit té shpejté té arsyeve dhe té kushteve né té cilat
kishin lindur. Ndryshojné brendité dhe objektivat specifike qé
i karakterizojné, ndryshon marrédhénia midis edukimit formal
(jo vetém shkollor) dhe edukimit jo-formal dhe informal,
ndryshojné teknologjité q¢ mbéshtesin ato.

Fusha né té cilét operatorét (drejtuesit/mésuesit/edukatorét) duhet
té marrin pérgjegjési vendimmarrése zgjerohet jashtézakonisht,
dhe né ményré té vecanté béhet e padiskutueshme kérkesa pér té
hyré né modelet organizuese té sistemit, qé té mund té pérballojné
pérshpejtimin e ndryshimit duke rregulluar, duke njohur dhe
mundésuar verifikimin pér veprimtarité e vendosura nga veté ata.

Ideja e programimit ka humbur késhtu shumé nga kuptimet e
veta pedagogjike té fillimit té lidhura mé shumé me ushtrimin
e kompetencave didaktike té mésuesit duke u ofruar si mjet i
afté pér t&¢ ndihmuar né zgjidhjen e problemit mé té gjéré té
cilin sistemet formuese duhet té pérballojné. Kjo ndodh né dy
ményra t&¢ ndryshme. E para, mé koherente me kontekstin
kulturor nga ku lind programimi, shprehet me ményrat té cilat
mund t'i quajmé “tayloristike”®. Ményra e dyté karakterizohet nga
respektimi i dy kushteve t¢ kérkuara kur prezantohet projektimi:
té mendosh veprimet jo vetém si rezultat i kompetencave teknike,
té pranosh egzistencén e njé firoje midis projektit dhe realitetit
dhe té shohésh né até firo jo njé kufizim, por njé burim shumé
té réndésishém pér arritjen e qéllimeve dhe objektivave. Me fjalé
té tjera, té lexosh veprimet e parashikuara nga projektimi dhe té
zbatuara me programimin brénda njé “hapésire té kuptimit” qé
mund té njihet, mund té kuptohet dhe té pranohet nga subjektet
e pérfishiré.

Pér kété, programimi ka gjithmoné parasysh qé projekti, té cilin
ai shtjellon, duhet vendosur né njé kuadér koherent fillimisht me
kuptimin e tij, dhe mé pas me anén e tij operuese.

Né kalimin nga projekti edukues (té shkollés, t¢ géndrés rinore,
etj) né programim, ka dy pika kritike:
o Koherenca midis veprimeve té propozuara dhe objektivave
(té pérgjithshme dhe té vecanta, té pércaktuara).

o Ruajtja e karakterit edukues té veprimeve qé do kryhen, si
dhe futja mé pas né njé kuadér me kuptim edhe té anéve
thjesht aftésuese (mekanike).

6 Nga emri i teoricienit t€ modelit té prodhimit (i njohur edhe
si Fordizém) i pérqéndruar né ‘zinxhirin e montimit’ qé karakterizon
sistemin peréndimor té prodhimit qé nga fillimi i viteve 1900.
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Treguesit shumé té réndésishém, né gjéndje té raportojné
nése veprimtaria programuese éshté e orientuar si¢c duhet nga
piképamja e karakterit té vet edukues, jané:

e Ményrat me té cilat subjektet (mésuesit/edukatorét nga
njéra ané, nxénésit/té edukuarit nga ana tjetér) béhen té
pranishém;

e Qartésia me té cilén né veprimin didaktik t€ propozuar
shfaget marrédhénia midis objektivave (té pérgjithshme,
por edhe té vecanté) dhe géllimeve edukuese.

Marrédhénia midis edukatorit/ mésuesit dhe nxénésit né kushtet
konkrete né té cilat ndodh, pérfagéson kushtin e paré dhe
themelor té programimit edukues.

Pér natyrén asimetrike qé ka, vendi i edukatorit éshté sundues né
marrédhénien edukuese, dhe pér kété duhet té jemi té vetédijshém
se kur duhet strukturuar njé propozim didaktik. Duhet té jemi té
vetédijshém gé ky vend sundues mos té justifikohet nga roli qé ka,
por nga aftésia e edukatorit pér t'u béré mé shumé e mé plotésisht
i pérgjegjshém, jo vetém pér veprimet e vecanta, por pér térésiné
e veprimtarive té propozuara, dhe késhtu, té njé marrédhénieje
njerézore té vendosur.

Né shprehjen “programim edukues” (qé lidhet me “projektimin
edukues”) emri dallon pjesét e parashikueshme dhe elementét
qé mund té renditen me géllim qé té garantojmé faktorét qé
ndihmojné rritjen e nxénésit, zhvillimin e té gjitha funksioneve té
tij, nxénien e aftésive (lexim, shkrim, llogaritje, etj) dhe njohurive
(sendeve, pérmbajtjeve té disiplinave, etj), pérvetésimin e njé
métode studimi, té gjithé elementé qé duhen mbajtur parasysh né
segmentin shkollor (fémijériné e paré, té dyté) apo jashtéshkollor
té cilit i referohet. Mbiemri tregon kushtet qé lejojné subjektet té
géndrojné né situatén e propozuar nga edukuesi, duke shprehur
njé pyetje dhe duke hyré gjithnjé e mé shumé me vetédije né
kulturén e vet, té cilés ata i pérkasin.

Asnjé rekomandim nuk mund té zévendésojé pérgjegjésiné e
mésuesit. Lidhja midis detyrimeve, burimeve, kushteve, géllimeve
dhe formimit t¢ njé situate & vecanté dhe konkrete edukuese
(shkollé apo tjetér) nuk mund té kalojné ve¢ népérmjet veprimit
té pérgjegjshém té subjekteve qé jané aty pér té vepruar bashké
dhe me vetédije. Pér kété, roli géndror i mésuesit nuk duhet té
mbéshtesé njé konceptim vetéreferues té aftésisé profesionale. Té
jesh pika géndrore dhe té kesh pérgjegjésiné pér fémijé dhe mé
té rritur, pérfagésojné njé kusht té punés qé gjithmoné duhet ta
jetojmé me té tjerét, qofté me drejtuesit, kolegét, prindérit. ..

Tani mund té pérkufizojmé programimin: né kuptimin e vet ai
pérfagéson pérkthimin né akte dhe né xheste té renditura té njé
projekti qé na éshté besuar nga institucioni ku punojmé dhe qé
né shumé raste edhe kemi kontribuar pér ta pérkufizuar né té
paktén disa prej pjeséve. Né njé faré ményre, ajo qé kemi théné

14

pér projektin vlen edhe pér programimin: por né njé ményré mé
shtrénguese, sepse me programimin ne synojmé té vémé rregull
jo mé tek njé rrugé a plan i pérgjithshém dhe qé i drejtohet
subjekteve anonim, por tani duam ta pérkthejmé né njé kohé, né
njé vend, né prani té subjekteve té dalluar qarté, né njé veprim té
bashkéndaré.

Pra, né rrugén e programimit marrin njé peshé té vecanté kushtet
e realizueshmérisé sé secilés prej veprimeve té parashikuara,
kushte qé mund té na shpien né katér aspekte:

e Pérshtatje vecanérisht me burimet njerézore qé kemi;

e Pérshtatje me kontekstin, vecanérisht me aspektet e
hapésirés dhe kohés;

e Mundésia e njohjes sé rrugés sé propozuar;

e Realizueshméria e veprimeve té propozuara né lidhje me
aftésité e nxénésve.

Ashtu si projekti, programimi duhet té jeté i qarté, i sakté, koherent.

Megjithaté, duhet evituar gabimi i detajimit me shumé hollési té
modeleve operuese dhe i shkallézimit shumé analitik té kohéve
té zbatimit. Ajo g€ mund té duket njé avantazh, né realitet jep
efekte negative, qofté sepse mbéshtet njé pjesémarrje mekanike té
subjekteve té pérfshira, mésues/edukator dhe nxénés, qofté sepse
ua véshtiréson atyre reflektimin mbi até qé po béjné.

Duke paré zbatimin e projektit, gjithashtu duhet té pérqéndrojmé
vémendjen né dy pika qé sébashku pérbéjné binarét qé drejtojné
subjektet e angazhuara né drejtimin e duhur.

Nga piképamja e mésuesit/edukatorit, fjala kyg, té cilés i referohemi,
éshté rregull. Mé shumé se pasojén e rregullave té imponuara, ky
term (jo vetém i lidhur me sjelljen e miré) pérfagéson rezultatin e
aftésisé sé mésuesit/edukatorit pér té propozuar veprimtari né té
cilat dallohet rregulli.

Rregullat pérfagésojné njé mjet népérmjet té cilit béhet e
géndrueshme dhe pranohet njé sjellie e nevojshme pér
pérmbushjen e njé objektivi “pozitiv”. Ato béhen gjithnjé e mé
lehtésisht té pranueshém nése né kohé jané né gjendje té béjné
té kuptueshme se pér c¢faré jané ‘lehtésuese’ té veprimtarisé sé
propozuar. Pér kété dobia e tyre duhet treguar e jo shpjeguar!

Qé kjo té béhet e qarté pér nxénésin, duhet té jeté fillimisht e qarté
pér mésuesin/edukatorin. Né kété pjesé té detyrés sé mésuesit/
edukatorit mund t€ vijé njé¢ ndihmé e madhe nga ményra me té
cilén shpérndajmé punén né kohé, duke propozuar njé ritém.

Ti japésh njé ritém punés sé pérbashkét do té thoté té kesh
parasysh sasiné e kohés qé kemi né dispozicion (oré gjaté dités,
dité té javés, javé té vitit, etj) dhe ta shpérndajmé qé té kemi njé
pérséritshméri té géndrueshme qé té lidhé ményrat e ndryshme
té veprimit.
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Né kété ményré ndértohet njé rutiné qé ndihmon veprimin sepse:

e Krijon njé ményré té¢ qéndrueshme, té pranuar, me té
cilén duhet té qéndrohet né até situaté té caktuar, njé
zakon gé duke orientuar sjelljen lehtéson edhe vendosjen
e lidhjeve me té tjerét;

e Lejon t'i paraprijmé veprimit pasues duke u pérgatitur té
fusim né puné gjithshka kérkon veprimi né fjalé;

e Ofron, né ndryshimin e ritmit, njé mjet shumé efikas pér
té nxitur kuriozitetin dhe pér t€ mbéshtetur interesin e
nxénésit, pa humbur nga syté nevojén e njé rregulli té
pranuar.

Nga piképamja e nxénésit fjala kyc éshté interes, term qé
nuk duhet ngarérruar me kuriozitetin. Kurioziteti pérfagéson
njé formé lidhje té dobét midis njé subjekti dhe njé objekti qé
forcohet, e cila béhet e géndrueshme vetém kur shndérrohet né
interes. Pra mund té themi se njé interes (qé shpesh lind nga
kurioziteti) éshté i pranishém kur midis subjektit (nxénésit) dhe
objektit (veprimtarisé, brendisé sé té nxénit, etj), vendoset njé
marrédhénie e bazuar mbi pranimin se veprimtaria né té cilén
jané angazhuar nuk pérfundon né até qé jané duke béré, por
pérmban mundésiné e njé zhvillimi té génésishém edhe nése nuk
éshté béré i njohur akoma (pérfundimisht).

Duke u marré me subjekte né moshén né zhvillim, né bazé té ¢do
interesi té shfaqur nga subjekti géndron gjithmoné nevoja e rritjes
(e béj kété pér t'u béré i madh), tendosje qé kapércen gjithmoné
veprimin qé po kryhet dhe tregon né zhvillimin e tij se di té mbajé
premtimin.

Ka njé term gé lidh rregullin dhe interesin dhe kjo éshté fjala
“disipliné™ qé nuk duhet thjeshtuar me fjalén sjellje. Né fakt
fiala disipliné, ngérthen njé ané qé ka t& béjé me sjelljen, por
qé paragqitet e lidhur ngushtésisht me interesin pér té arritur njé
qéllim té caktuar. Pra, jo njé rregull apriori, por njé ményré pér té
vepruar pér arritjen e njé objektivi té caktuar, njé sintezé e temés
sé rregullit dhe asaj té interesit, dhe pér kété pérfagéson njé piké
vecanérisht té réndésishme né programimin edukues.

Nése gjejmé tek disiplina pikén e sintezés sé faktoréve qé drejtojné
rrugén drejt pérmbushjes sé njé objektivi té t& nxénit, mund té
pércaktojmé né té kéto karakteristika:

e Orienton drejt objektivit;
e Ilustron rrugén;
o Paraprin takime dhe faza té nevojshme pér veprimin;

e Lejon té pércaktohen objektiva koherenté té ndérmjetém.

/¢ /ﬁﬂ//mm@é

Burimet e nevojshme

Burimi i paré dhe mé i réndésishém jané subjektet, individét
qé duhet t& veprojné. Prandaj pérputhshméria midis burimeve
njerézore dhe veprimit té programuar éshté e réndésishme né
kéto dy kuptime:

e Sasior: mbingarkesa e punés shkakton stres, e bén té
véshtiré té shijosh veprimtariné e propozuar, té shpie
medoemos té fokusosh vémendjen né anét vepruese,
duke e béré késhtu mé té véshtiré té nxisésh reflektimin.

o (ilésor: detyrat né té cilat jané t€ angazhuar edhe nxénésit
edhe mésuesit duhet té jené né pérputhje me aftésité e
tyre, me até qé éshté objektivisht e realizueshme dhe qé
éshté pranuar si shpérblyese prej atij qé e kryen.

Té vértetosh pérshtatjen e projektit me burimet njerézore do
té thoté, né rradhé té paré, té njohésh subjektet e pérfshira né
projekt, ata qé do té béhen protagonisté té realizimit té tij.

Mésuesit/jedukatorét duhet t€ jené té pérgjegishém si né
pérgatitjen ashtu edhe né zbatimin e projektit. Pér kété duhet té
shikojné nga njé ané nxénésit qé do té pérfshihen, nga ana tjetér
shkollén, mjedisin, mbartés té njé stili dhe bashkésie njerézish,
pérgjegjése té rezultateve té mésimdhénies.

Pér kété, kolektivi - térésia e té gjithé atyre qé u jané besuar detyrat
e shkollés, pérfagéson njé kuadér té réndésishém né pérgatitjen,
né zbatimin, né verifikim-zbatimin e projektit. Nése grupi i punés
mbéshtet veprimin e njé mésuesi, e ndihmon até té¢ mbajé té qarté
kuptimin e asaj qé bén, suksesin do e pércaktojé aftésia e tij pér
té qéné njé vend efektiv pune dhe ballafagimi, njé mbéshtetje
pér té kuptuar, verifikuar dhe nése éshté e nevojshme, ndrequr
projektin.

Né krah té¢ mésuesve, nxénésit jané aktoré té réndésishém pér
pérmbushjen e planit t€ propozuar nga/né shkollg. Té thirrur &
takojné propozimin e t€ rriturit t¢ mishéruar nga projekti, duhet
té hyjné né té¢ me tensionin e rritjes (karakteristiké e moshés sé
tyre), sé bashku me burimet e ngritura nga njohurité dhe aftésité
qé kané, rezultat i historisé sé tyre té méparshme, i rrugés sé
rritjes, i formimit té tyre informal dhe jo-formal.

Gjithé kjo do té japé rezultatin maksimal, nése mésuesi do té dijé
té dallojé me ané té vézhgimit dhe dégjimit, zonén e zhvillimit
potencial qé kané nxénésit e tij dhe té promovojé tek ata hapin “e
mundshém” duke i ndihmuar té dallojné drejtimin dhe ti lejojné
késhtu secilit prej tyre t¢ pérmbushin objektivat e véna duke
ndjekur njé plan “ té personalizuar”.

Subjekte té tjera jané té pranishém né ményré aktive, secili me
historiné e vet dhe me rrugétimet e jetés sé vet. Ndér ta, spikasin
prindérit, q¢ mishérojné kulturén qé nxénésit kané e qé¢ mund
ta quajmé parésore, jo sepse éshté mé e miré apo mé e sakté,
por sepse pérfagéson rrénjén qé i ka lejuar nxénésit/fémijés té
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njohé identitetin e vet. Edhe pse shpesh né jetén e mévonéshme
e diskutuar apo e kundéshtuar, ky fakt pérfagéson gjithmoné
referimin thelbésor pér rritjen e fémijés. Pér kété arsye ka réndési
té mbéshtesim pérfshirjen e prindérve, duke patur parasysh rolet
e ndryshme dhe me ményrat e pérshtatshme té pérfshirjes né
projektin qé duam té zbatojmé. Né dukje ai duhet té mbéshtetet
né njé “paragjykim pozitiv”, por shumé shpesh kjo nuk ndodh. Ky
¢éshté njé gabim i réndé. Té nisesh nga njé “paragjykim negativ”
té mésuesit/edukatorit, sado qé ky té jeté i justifikuar dhe i
arsyeshém, e mbyll mundésiné e njé marrédhénieje qé do duhej
kultivuar dhe rritur.

Pérkrah prindérve, mund té jeté e réndésishme té pérfsihen
operatoré té tjeré, qofté eksperté qé mund té japin njé kontribut
teknik, qofté vullnetaré qé¢ mund t’i shtojné kontributit teknik
edhe kontributin edukues té pérfagésuar nga déshmia qé njé
veprim “pa pagesé” éshté i mundur. Pér kété éshté me shumé
réndési qé duke patur parasysh rolet, kétyre operatoréve t'u njihet
njé vend jo mé pak i réndésishém né grupin e punés.

Pérkrah subjekteve, burimi i dyté qé duhet patur parasysh, éshté
koha. Sa kohé kemi né dispozicion dhe si kjo sasi orésh/ ditésh/
javésh shpérndahet, béhen dy kritere té réndésishém pér té
zgjedhur cfaré duhet béré konkretisht dhe si duhet té pérdoret
koha né dispozicion. Kjo gjé pasqyrohet né orét dhe ditét né
formén e “organizimit veprues té punés”, dhe né periudhat mé té
gjata (javé, muaj, vite) si perspektivé qé duhet té tregojé drejtimin
qé duhet té ndjekin hapat, me qéllim qé arsyet e planit té béhen
gjithnjé e mé té dukshme. Qofté né kohén ‘e shkurtér’ edhe né
kohén ‘e gjaté’, éshté e réndésishme té béjmé kujdes qé népérmjet
ndérkémbimit té rregullt midis llojeve té ndryshme té veprimtarive
té propozuara, té dalé njé ritém pune.

Ményrat e veprimit duhet té jené té pérshtatshme, qofté pér até
se cfaré duhet té béjmé, ashtu edhe si mendohet té béhet: pér
kété nevojitet t&¢ mbajmé mend gjithmoné jo vetém se projekte té
ndryshém kané nevojé pér kohé té ndryshme, por edhe qé sasia
e kohés né dispozicion dhe ményra me té cilén éshté shpérndarg,
pérfagésojné njé kushtézim té réndésishém pér projektin.

Eshté e domosdoshme gjithashtu € kemi gjithmoné € qarté
referimin tek qéllimet dhe objektivat e projektit qé po strukturohet
nga piképamja vepruese, dhe qé programimi té léré hapésirén
e duhur qé subjektet e ndryshme té angazhuara, vecanérisht
nxénésit, t¢ mund té pérmbushin objektivat e parashikuara edhe
népérmjet planeve pjesérisht té ndryshme, njé fakt ky qé ndikon
shumé né shpérndarjen e kohés midis veprimtarive té ndryshme.

Sa mé e madhe té jeté sasia dhe shtrirja kohore e pérfshiré né
programimin e punés, aq mé e réndésishme do té jeté t'i kushtosh
vémendje pérséritshmérisé sé veprimeve, edhe pér té lehtésuar
rekuperimin e atyre qé kané véshtirési né ndjekjen e veprimtarive
dhe né pérmbushjen e objektivave té véna.
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Faktori i treté pér tu mbajtur parasysh né programim, éshté
hapésira qé kushtézon programimin mé pak se koha. Hapésira
duhet patur parasysh si né pérmasat, edhe né karakteristikat e saj
(mjedis i mbyllur, i hapur, i bashkuar, pjesé-pjesé i mobiluar, etj).

Megjithaté nuk éshté e mjaftueshme t€ kesh parasysh anét
funksionale té vendit (gjerésiné, ndrigimin, rregullimin, etj):
duhet té kujtojmé se hapésira éshté pjesé, bashké mé té gjithé
sendet e tjera materiale, e njé mjedisi dhe pér kéré ka ndikime té
réndésishme né zbatimin e projektit. Né fakt, ndjenja e pérkatésisé
kalon jo vetém népérmjet njerézve, por edhe népérmjet sendeve
qé marrin njé kuptim. Prandaj, sic ndodh pér shtépiné, edhe
shkolla si ¢do vend tjetér flet népérmjet hapésirés, qé merr
njé ‘gurmé nga projekti qé po zbatohet. Pér kété ka réndési
qé té gjithé subjektet e pérfshira té [éné njé “gjurmé” & tyren
qé do kontibuojé pér té komunikuar vlerén qé ¢do aktor i jep
pjesémarrjes sé tij né projekt.

Grupi i katért i burimeve nga i cili varet zbatimi i njé projekti
pérfagésohet nga materialet ¢ mund té ndahen né mjete (qé
mund té pérdoren disa heré) dhe materiale konsumi (qé, pér veté
emrin qé kané gjaté pérdorimit, prishen.)

Eshté e qarté qé midis mjeteve pérfshihen sende shumé té
ndryshme: nga ato informatike deri te lapsi. Ndonése éshté
giithmoné e nevojshme té kemi né dispozicion mjete dhe
materiale konsumi, té pasurit e tyre nuk éshté njé kushtézim
pér projektin, por pér ményrat me té cilat ai do té zbatohet. Né
fakt, qéllimet dhe objektivat mund té arrihen me ményra shumé
té ndryshme. Ndikimi i té pasurit té mjeteve dhe materialeve do
té jeté i dukshém vetém né ményrén me té cilén do té kérkohet
pérmbushja e objektivave té vecanté, aftésues dhe / apo té té
nxeénit.
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/¢ /Mf/ﬁa/m@é

USHTRIM

Projektimi i formimit

Procesi: sjell né secilén etapé: analizén e té dhénave, formulimin e alternativave, vlerésimin, zgjedhjen/pérzgjedhjen, vendimin.

Output i ¢do etape: 16 dbéna 1é pajtueshme me ato té etapave té méparshme.

ETAPA

OUTPUTI

Caktimi i qéllimit, duke pércaktuar:

Fushén
Qéllimet
Rezultatet e déshiruar

Pércaktimi i kushteve duke
dalluar:

Kufijté

Pérfituesit
Kohén/afatet/vendet
Burimet

Detyrimet

Buxhetin

Pérvijimi i pérmbajtjes s€ nxénies/
edukuese té ndara né:

Tema (autonome/transversale)
Fusha
Blloge

Vendosja e kritereve metodologjike

Té pérgjithshme/ t€ pérbashkeéta/ té vecanta
Pér programimin e moduleve
Pér fidbekun dhe vlerésimin

Caktimi i njé strategjie duke treguar:

Si té kombinojmé qéllimin, pérmbajtjen, dhe metodat né kushtet e dhéna

Si té ripércaktojmé kushtet

Opsionet pér rolet e pérfshira (drejtim, koordinim, tutorimi i profesoréve,etj)
Opsionet pér kriteret e vlerésimit té rezultatit té arritur

Pércaktimi i karakteristikave té
projektit duke treguar:

Objektivat
Pérmbajtjet
Metodat

Dizenjimi i njé rrugétimi duke
vendosur:

Kohézgjatjen/ periudhat

Sekuencat

Etapat

Modulet/njésité didaktike

Pikat e verifikimit, kontrollit, fidbekut

Shpérndarja e pérmbajtjeve

Shkrimi i projektit fillestar
Verifikimi i pérputhjes me qéllimin dhe strategjiné e vendosur
Ripérpunimi i mundshém

Shtrirja e projektit

Output:
Projekti formues
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/¢ /mdwam@é

USHTRIM

Programimi i detajeve

Skema qé pason zbatohet pér programimin e detajuar.
Ajo parashikon ndarjen e pérmbajtjes né fazat didaktike duke vepruar mbi variablat e futur né skemé.

Njésia e marré né shqyrtim éshté njé veprimtari dy oréshe qé zhvillohet nga veté mésuesit.

Pérmbajtjet e zgjedhura dhe ményrat e veprimit té pércaktuara pér veprimtarité e ndryshme duhen shtjelluar me ané té
metodologjive mé té pérshtatshme pér té lidhur mésimdhénien dhe mésimnxénien.

Veprimtaria:
Objektivi specifik:
Pérmbajtjet kryesore:
Koha: nga ora né orén
Fazat Yep mm tarifz Maferia{et vep rz’;zztz.l.m’.a ¢ Mjetet didaktike Koha Shénime
e meésuesit mbéshetése nxéneésit

Né disa faza, zgjedhjet metodologjike mund té parashikojné veprimtari qofté té¢ mésuesit ashtu edhe té nxénésit, né faza té tjera
mund té parashikojné vetém veprimtari t€ mésuesit apo té nxénésit.

Dubhet té parashikohen medoemos raportimi, rishikimi dhe diskutimi.

Zéri materiale mbéshtetése ka té béjé me materialet q¢ mésuesi synon té pérgatisé dhe pérdoré pér veten (pérmbledhje, skema,
pamje, etj).

Zéri mjete didaktike ka té béjé me materialet ¢ mésuesi synon t i pérgatisé dhe t" i véré né dispozicion té nxénésve (ushtrime,
raste, dispensa, formularé, pyetésoré, etj).

Zéri kohé do lejojé té pércaktohen apo do té kérkojé té ricaktohen fazat e ndryshme qé té mos tejkalojné kohén e parashikuar.

Zéri shénime mundéson té evidentohen né secilén fazé momente qé duan kujdes, pika kyce, kritike, etj q¢ mendohet se mund
té dalin pérpara.

Kjo skemé, me ndryshimet e nevojshme qé lidhen me faktin se veprimtaria qé shqyrtohet éshté vetém ajo e nxénésve
(praktikanté, nxénés,...) mund t€ pérdoret pér monitorimin né situaté ushtrimi té drejtuar nga rolet pérkatése.
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VERIFIKIMI DHE VLERESIMI

Jo gjithshka gé ka réndési mund 1¢é llogaritet, dbe jo
githshka qé mund té llogaritel, ka réndési. A. Ajnshtajn

Né situatat e mésimdhénies/mésimnxénies format e ndryshme
té vlerésimit jané gjithmoné té pranishme dhe pérfagésojné njé
element rregullues me réndési t¢ madhe, sa pozitiv aq edhe té
vetédijshém. Né kété formé, vlerésimi paraget né shkallén mé
té larté karakteristikat e tij t& “té génit relativ” dhe té “ té génit
subjektiv”, qé varen nga zgjedhja e béré prej subjektit pérgjegjés.

Vlerésimi éshté i pranishém ngaheré, si mjet themelor i
didaktikés, por né vitet e fundit ka hyré né fjalorin e zakonshém
té shkollés, fillimisht duke shtriré detyrén qé i takon vlerésimit
edhe tek objektivat edukues, dhe pastaj nén shtysén e njé krize
gjithnjé e mé té dukshme, duke pranuar se né analogji me cfaré
ndodh né té gjitha veprimtarité e organizuara, né shkollé dhe né
té gjitha situatat edukuese, vlerésimi duhet té¢ merret edhe me
efektshmériné dhe rendimentin si organizima qé kané pér géllim
veprimtariné formuese.

Té pugésh kéto ané té ndryshme ka géné dhe éshté akoma shumé
e véshtiré, edhe sepse né perspektivén e re éshté pranuar qenia
e subjekteve “té jashtme”, bartés té interesave qé pérfshijné
sistemin formues. Né kété situaté géndron motivimi i paré dhe
mé i forté i nevojés qé shkolla té vendosé “aleanca” me subjektet e
tiera, né rradhé t€ paré me familjet dhe prindérit e nxénésve, por
edhe me institucionet e tjera té angazhuara né té njéjtén zoné, né
veprimtari me natyré edukuese si¢ jané qéndrat ditore.

Edhe né kuadrin mé té vecanté té té nxénit, detyra kryesore e shkollés
duhet té jeté e qarté se metodat e té nxénit nuk thjeshtésohen né ato
qé njé didaktiké, edhe pse e kujdesshme, mund té véré né veprim.
Kjo éshté e vérteté sidomos nése kemi parasysh fémijét, ku ményrat
mé té réndésishme té t€ nxénit té tyre nuk lidhen drejtpérdrejt me
njé mésimdhénie, por mé shumé me pasuriné kulturore té mjedisit
ku jetojné, né rastin toné té shkollés.

Pér kété arsye, vlerésimi duhet té béhet njé ményré qé té¢ mund
té ndértojé njé uré midis subjekteve té ndryshme, detyrave dhe
objektivave té ndryshém.

Forma e paré dhe mé e pérhapur e vlerésimit, térésisht empirike,
i referohet “cilésisé sé perceptuar” nga njé subjekt — mésues,
edukator, nxénés, prind, etj — i pérfshiré qofté edhe jo drejtpérdrejt
né projekt. Né shkollé vleréson mésuesi, i cili ndjen kénaqési apo
tendosje né génien e vet, vlerésojné nxénésit qé frekuentojné pak
a shumé me déshiré, vlerésojné prindérit, té¢ kujdesshém pér
rezultatin e veprimit té shkollés tek fémija i tyre.

/¢ M/‘/f/%ﬂ&A dhe

vlorésosh

Té dallosh njé formé vlerésimi qé bazohet tek aftésia matése e
dukurive éshté pra njé nevojé, njé kérkesé, té paktén kur duhet t'i
lejojmé subjekteve té ndryshme té komunikojné vlerésimet e tyre
né ményré konstruktive. Kjo éshté njé detyré e cila nuk zgjidhet
gjiithmoné lehté, kur ashtu si né shkollé, pjesé té réndésishme
si té veprimeve ashtu edhe té rezultateve, pérfagésohen edhe
nga elementé mé shumé cilésoré sesa sasioré. Kjo karakteristiké
nxjerr né pah se né kryerjen e detyrés sé vet, shkolla kurré nuk
mund té véré né kllapa kushtet né té cilat éshté dhe as té shpérfillé
limitet e realizueshmérisé né té cilén ajo vepron.

Verifikimi me géllim nxjerrjen né pah té anéve té vecanta
té shkollés (pra jo vetém té rezultateve té nxénésve), éshté
njé premisé e domosdoshme pér ¢do veprim vlerésimi. Njé
sipérmarrje e véshtiré, por jo e pamundur, suksesi i sé cilés varet
shumé nga aftésia pér té pércaktuar me qartési treguesit, té ciléve
u referohemi gjaté verifikimit.

Réndésia e dyshes verifikim-vlerésim nuk ka vetém njé detyré
“certifikuese”, por pér té nxjerré né pah rrezultatet e arritura
efektivisht dhe pér t'i krahasuar me rezultatet e pritshme. Njé
detyré e dyté po aq e réndésishme ka té béjé me pércaktimin se
cilat ané té asaj qé po béjmé duhet té ndryshohen pjesérisht, qofté
pér té pérmirésuar efikasitetin dhe rendimentin, por edhe pér
t'i orientuar drejt objektivave t¢ métejshme. Ndryshimi mund té
preké cdo aspekt té projektit — nga anét funksionale tek ato qé
kané té béjné me qéllimin, nga ato qé lidhen me mjetet te ato
metodologjike — pér té géné i motivuar nga arsyet mé té ndryshme
— nga ndryshimi i burimeve qé kemi né nxjerrjen né pah ¢ njé
problemi té prekshém tek operatorét, etj.

Kéto vlerésime nuk duhet té na béjné t€ harrojmé qé né secilén
nga veprimtarité e propozuara, éshté gjithmoné e pranishme,
edhe pse me ményra té ndryshme, ana e edukimit né kuptimin e
vet si mbéshtetje dhe shogérim pér rritjen e subjektit né moshén e
tij té zhvillimit. Pér kété nevojitet té béhet kujdes pér té pércaktuar
treguesit q¢ mund té na kthejné mbrapsh kété ané, qé¢ mund
té shpien né dy faktoré, pérkatésisht té pérmbledhur nga fjalia
“subjektet duhet té kuptojné, jo vetém té kryejné”, supozim ky pér
njé veprimtari té vetédijéshme, dhe pra, té liré edhe nga nevoja
qé subjektet t¢ mund “té marrin njé pérgjegjési té vértete” pér
arritjen e objektivave té pérgjithéshém dhe té vecanté.

Dy burime té ndryshme, té dyja njélloj té nevojshme, na japin
elementg té dobishém pér té pércaktuar dhe vendosur treguesit:
vézhgimi dhe pérsjatja.

Vézhgimi karakterizohet nga njé shikim qé synon té dallojé njé a
mé shumé vecori né situatén qé po shqyrtohet.

Pérvijézimi i objektit lejon t& njohim me saktési mé t& madhe até
qé po shikojmé, por meqé izolon té vecantén nga konteksti i saj,
pengon gé té njihen disa ané, ndér té cilat ato ¢ mund t'i quajmé
“bazore” apo té kuptimit, dhe mund té na béjé té harrojmé se né
njé veprimtari me géllim formimin dhe nxénien, jemi pérballé njé
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/¢ ae/é/f/%a&é dhe

vloresosh

individi qé ka identitetin e vet né € cilin uniteti dhe kompleksiteti
gérshetohen, i afté pér liri dhe pérgjegjési, i prirur té rroké
kuptimin e veprimeve qé po kryhen. Edhe pér kété, ndértimi i
tabelés vézhguese — ményré me té cilén organizohen né pérgjithési
treguesit e zgjedhur — éshté puné shumé delikate. Né fakt, ajo
pérbén njé mjet pune té pashmangshém, por duke géné se izolon
né realitet anét qé na intereson té ndricojmé dhe 1€ né hije gjithé
pjesén tjetér, vendos njé largési midis atyre qé vézhgojné dhe asaj
qé vézhgohet.

Njé ané tjetér, qé nuk duhet harruar, éshté se treguesit e pércaktuar
duhet té jené té kuptueshém dhe té pranueshém nga subjekte té
ndryshme té interesuara pér verifikimin — pérgjegjésit, edukatorét/
drejtori, operatorét, familjet — sidomos nése do té pérdoren pastaj
pér vlerésime té orientuara ndryshe.

Po aq e réndésishme éshté ményra e dyté me té cilén shikojmé
té dhénén e realitetit t¢ cilén e kemi quajtur soditje, qé
karakterizohet nga tendosja pér té kapur até qé po vézhgojmé né
plotésiné e vet, “si njé térési”. Pérsjatja, qé nuk duhet ngatérruar
me intuitén, éshté rezultat i njé ményre pér t'u véné pérballé
realitetit q¢ angazhon subjektin si nga ana e emocioneve dhe
intelektualisht, dhe prodhon njé lloj njohjeje né gjendje té kapé
anét qé i shpétojné vézhgimit, ndér té cilat, edhe ato “bazore”
apo té kuptimit. Gjithashtu, éshté ményra e vetme pér té shikuar,
qé lejon té njohésh subjektin (individin) qé vepron népérmjet
veprimeve qé kryhen. Edhe pér té pérsjatur nevojitet té vihemi
né “largésiné” e duhur: ajo largési gé na lejon té shikojmé né
plotésiné e tij kuadrin e pérkufizuar nga subjekti né veprim, dhe
nga veprimi né dinamikén e vet.

Si¢ edhe sollém ndérmend, verifikimi na kérkon té pérqéndrojmé
vémendjen vetém né disa ané té pércaktuara miré, puné qé na
shpie te njé thjeshtésim i realitetit qé shikojmé.

Ky thjeshtésim mund té pranohet me kusht qé:
o Téjemi té vetédijshém pér egzistencén e tij;

e Té jemi t€ sigurté qé aspektet e marra né konsideraté,
té jené sa duhet pérfagésuese té aspekteve té té gjithé
realitetit q¢ duam t€ evidentojmé;

e T'i kushtohet vémendje maksimale ndregjes sé cageve
apo shtrembérimeve t&¢ mundshme qé mund té dalin né
pah gjaté verifikimit.

Gjithashtu anét e marra né shqyrtim pér verifikimin duhet té
jené té dallueshme lehtésisht dhe qartésisht té pércaktuara dhe
té pérkufizuara. Po ashtu, zgjedhja e béré me seleksionimin e
objekteve gé do shqyrtohen dhe té metodave té evidentimit qé
synojmé té pérdorim, gjithmoné duhet t¢ matet me:

o Arsyet dhe objektivat pér té cilét béhet verifikimi;

e Mjetet qé do té pérdoren pér verifikimin.
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Né pérfundim mund té themi se verifikimi:

e [shté njé veprim kompleks qé kérkon kohé, energji,
burime;

e Ka vleré orientuese, si né lidhje me nxénésit ashtu edhe
me mésuesit/edukatorét;

o iishté edukues, pérderisa synon té njohé cfaré éshté béré
(verifikimi mé pas), apo éshté duke u béré (verifikimi
pérgjaté).

Gjithashtu kur merren né shqyrtim té dhéna qé lidhen me
géllimet edukuese, me rritjen e nxénésve, duhet té¢ mbajmé mend
qé né kété kuadér rezultatet:

e Evidentohen kryesisht né njé cast pas pérfundimit té
veprimit, pér kété nevojitet té njihet largésia kohore e
nevojshme me géllim gé ato té mund té verifikohen (dhe
vlerésohen);

e Mé tepér se nga veprimi i edukatorit, varen nga dinamikat
e rritjes sé nxénésit, nga angazhimi i tij, nga kushtet e tij
shogérore dhe kulturore.

Njé vlerésim, edhe vetém né formén e “cilésisé sé perceptuar” qé
nuk mbéshtetet né njé verifikim, humbet mundésiné qé té krijojé
lidhje me até té subjekteve té tjera. Prandaj duhet sjellé shumé
shpesh né kuadrin e “opinionit” té thjeshté, meqé té dy termat
né diskutim (e dhéna e vlerésuar dhe kriteri i vlerésimit) i lihen
zgjedhjes sé secilés ndérhyrje.

Vlerésimi mund t€ jeté njé rast pér pérmirésimin e veprimit t€ cilit i
referohet, nése do té dijé té marré té paktén njé referim “objektiv”,
njé element q¢ mund té pranohet si i pérbashkét nga subjektet
e ndryshme té pérfshira, dhe pér kété té jeté né gjéndje té béhet
“arbitér” midis opsioneve té ndryshme té pranishme né vlerésim.
Kjo lidhje midis verifikimit dhe vlerésimit éshté thelbésore meqé
éshté kusht pér njé takim efektiv midis dy elementeve: e dhéna,
qé mé kthen disa aspekte té realitetit; referimi i vendosur nga ai
qé vleréson, i zgjedhur né funksion té objektivave té vendosur pér
vlerésimin, qé nuk kuptohet kurré si absolut por gjithmoné si i
lidhur me objektivat qé ka dhe me t€ cilét duhet té jeté i pajtueshém.

Né kété kuptim, mund té themi se né dallim nga verifikimi qé synon
té kthejé njé ané té vecanté té realitetit me karakter objektiviteti,
vlerésimi éshté “subjektiv’ (mbiemér qé nuk duhet kuptuar si
arbitrar!) pérderisa béhet duke u nisur nga arsye dhe sipas ményrave
té vendosura nga njé subjekt, né funksion té njé qéllimi té zgjedhur
né pérputhje me objektivat e projektit té cilit i referohemi.

Né kété prespektivé éshté e réndésishme t™u japésh pérgjigje
térésisht té vetédijshme dy pyetjeve: “nga cili element duam t’ia
nisim?”, “cilin objektiv duam té pérmbushim?”. Duke patur
parasysh se situatat e marra né shqyrtim nénkuptojné gjithnjé
pérfshirjen e njé térésie subjektesh, nuk duhet té shmanget pyetja
se si vlerésimi do té mund té nxisé veprimin e pérbashkét (nuk
éshté vetém i imi por “i yni”) duke shtuar dinamizmin e veprimit.
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Edhe kétu del pohimi se vlerésimi i njé veprimi kompleks éshté i
dobishém vetém nése éshté i pranueshém nga shumé subjekte,
dhe se kjo varet nga sa i géndrueshém éshté supozimi mbi té cilin
mbéshtetet vlerésimi, né rradhé té paré verifikimi. Njé verifikim jo
korrekt e bén vlerésimin té pabesueshém, dhe si rrjedhojé edhe
mé té véshtiré pér t'u pranuar dhe krahasuar. Kjo nuk vlen vetém
pér té rriturit e pérfshiré sipas pérgjegjésive té tyre: vlersimi duhet
té jeté i garté, i kuptueshém dhe i pranueshém edhe pér nxénésit.

Pér t'i béré midis tyre t€ dallueshme vlerésimet e propozuara nga
individét e ndryshém té pérfshiré, qé éshté kusht pér té pérforcuar
rrethanat e bashképunimit té tyre, lipset qé:

e Qéllimet dhe motivimet e vlerésimit té jené té shprehura
qarté dhe t€ pranuara,

o Objekti i vlerésuar té jeté i njéjti dhe i pérfagésuar nga
verifikime té pranueshme dhe té njohura nga té gjithé;

o Individét e pérfshiré né veprim, qé shprehin vlerésimin,
t'u referohen objektivave dhe qéllimeve té njéjta, kusht
i domosdoshém ky qé vlerésimi té¢ mos shpérbéjé, por té
mbéshtesé veprimin edukues;

e Marrédhénia midis kritereve té vlerésimit dhe ményrave
me té cilat éshté pérfshiré kush merr pjesé né veprim té
jété treguar qarté.

Vlerésimet jané gjithmoné “té shuméfishta”, qofté sepse nuk
vlerésohen vetém pérfundimet, por edhe rrugét, metodat,
objektivat, qofté sepse éshté e mundur té béjmé vlerésime té ¢do
situate nga pikpamje té ndryshme.

Né varési té natyrés se tyre, vlerésimi i disa situatave paraget
interes mé té madh. Ndér kéto:

e Vlerésimi i aktit didaktik né vetvete: té vlerésosh nése
edukatori ka vepruar miré;

o Vlerésimi i ményrave me té cilat lidhen mes tyre momentet
dhe veprimtarité e ndryshme té propozuara: té vlerésosh
nése institucioni po ndjek me korrektesé objektivat e veta;

o Vlerésimi se sa subjektet e ndryshme té angazhuara
(mésues/edukatoré dhe nxénés) jané té pérfshiré dhe me
cfaré interesi: té vlerésosh nése veprimtaria e propozuar
éshté né giéndje té nxisé edhe aspektin e rritjes (edukimin).

Duke vlerésuar kéto tre aspekte éshté e mundur té ravijézojmé njé
harté té sakté té cilésisé sé shérbimit té ofruar, dhe pér kété éshté e
réndésishme té pérfshijmé rezultatet e vlerésimeve té ndryshme sipas
ményrave korrekte. Pérmbushja e kétij objektivi lehtésohet:

e Nga té paturit gjithmoné té njé referimi té vlerésimit né
output (rezultat) té shérbimit té ofruar;

e Nga vémendja se ku vlerésimet/piképamjet e subjekteve
té ndryshém té interesuar jané té pajtueshém midis tyre;
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e Ngaréndésia qé i jepet procesit té verifikimit/vlersimit nga
subjektet e ndryshém qé vlerésojné;

e Nga prania aktive e njé pike referimi té besueshme (né
shkollé zakonisht drejtoria);

e Nga aftésia e operatoréve pér té punuar sébashku (né
shkollé zakonisht fryma kolektive).

Referimi objektiv mbi bazé té sé cilit kérkohet té parashtrohet
vlerésimi duhet té jeté kérkuar dhe gjetur mé paré né outputin
e shérbimit, duke treguar vémendje t& vecanté pér aspektet qé
karakterizojné mésimdhénien:

e Né veprimin didaktik: cfaré éshté e nevojshme qé té
meésohet;

e Né veprimin e institucionit shkollor: ¢faré duhet t'i japé
nxénésit gjithé rruga e propozuar;

e Né objektivat e sistemit kombétar arsimor: cilat jané
objektivat e tij té vecanté né lidhje me kushtet reale,
shogérore, kulturore dhe ekonomike né té cilat shkolla
vepron.

Mé né fund, pér t¢ pérfituar sa mé shumé nga verifikimet dhe
vlerésimet, mos té harrojmé kurré se:

e Rritja e burimeve nuk sjell né vetvete njé shtim té
efektivitetit dhe té rendimentit. Pérkundrazi, sipas
studimeve té ndryshme mé té fundit, vecanérisht pér
rendimentin mund té ndodhé e kundérta;

o Njé sistem imtésisht i rregulluar, nuk éshté detyrimisht
mé efikas, madje paraget njé ulje t¢ rendimentit pér
shkak té rritjes sé kohés sé nevojshme qé kérkon sistemi
pér t'u pérshtatur me zhvillimin e kushteve né té cilat
duhet té veprojé;

o Njé sistem tepér “kompakt” béhet i ngurté. Njé shkallé e
miré elasticiteti pérmiréson efektivitetin dhe rendimentin;

e T i vendosésh pérgjegjési sa mé afér té jété e mundur
atij qé vepron né terren (mbéshtetje vertikale) shpie né
njé shpérndarje mé té miré té burimeve, sidomos atyre
njerézore qé kemi;

e Tu japésh vleré formave té autonomisé né barazi té
burimeve té angazhuara i lejon sistemit t'u japé njé
pérgjigie mé té shpejté e mé té pérshtatshme nevojave;

e Burimet potenciale me efektshméri t¢ madhe sigurohen

nga marrédhenie té¢ géndrueshme me nisma qofté edhe
vullnetare té pranishme né zoné (mbéshtetja horizontale).
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[ VERIFIKIMI DHE VLERESIMI \

Takimi midis subjekteve duhet té shikohet né anét e tij té ndryshme:
e TFunksionale (aftésia pér té arritur njé géllim);
o Aftésuese (aftésia pér té vepruar);
o Shprehése (aftésia pér té vendosur lidhje si individé).

Verifikimi ka té béjé me dicka qé ka ndodhur (e dhéné e realitetit),
Kérkon té njobé njé té dhéné né njé ané t€ saj té vecanté dhe " objektive”;
Pérdor njé metodé empirike, té zyriarizuar.

Vlerésimi e fut té dhénén e realitetit né njé sistem kritik.

Emértohet né bazé té objektivave (formuese apo sistemi).

Dubhet té pércaktojé objektin qé synon té vlerésojé.

Pérdor njé krifer qé zgjidhet duke u nisur nga opsionet e vendosura prej subjektit pérgjegjés té vlerésimit.

\ Ményra me t€ cilén verifikimi dhe vlerésimi lidhen, ndryshon sipas objektivit qé duam té arrijmé. )

NGA VERIFIKIMI TEK VLERESIMI

Etapat e vlerésimit

| 1]

| Vendosja e OBJEKTIVIT né lidhje me objektivat qé ka projekti

I

| Zgjedhja e OBJEKTIT njé 2 mé shumé té dhéna qé dalin nga verifikimi

I

| Pércaktimi i NIVELIT né t€ cilin vendoset (didaktik — organizues — institucional)

I

Ndertimi i SKEMES SE VLERESIMIT né pérputhje me objektivin dhe me elementét qé duam té vlerésojmé
Sqaron kriteret e vlerésimit né lidhje mé t€ dhénat e marra né shqyrtim

I

| Shpérndarja né SKEME e té dhénave té nxjerra

I

| Rregullimi i REZULTATEVE qé kané dalé

Gdo vlerésim mé vehte ka vecantiné e vet; korrektésia e verifikimit dhe ~bérja publike™ e skemés jané té réndésishme pér cilésiné
e rezultatit.

Edhe kur nuk veprojmé sipas procedurave formale, verifikimi gjithnjé duhet té nxjerré né pah té dhénat e pércaktuara.

Kjo merr réndési maksimale kur secili subjekt shpreh vlerésimin e vet duke u nisur nga kérkesa dhe me perspektiva te ndryshme,
si¢c ndodh shpesh midis mésuesve/edukatoréve, drejtuesve, prindérve, administratoréve, etj.

Qéndron gjithnjé rreziku shumé konkret qé vlerésimet e ndryshme té merren né fakt si opinione vetjake té thjeshta.

Pér t™ u lehtésuar subjekteve té ndryshme té njohin njé ané mé té pranueshme té objektivitetit, dhe késhtu t™ u japé njé vleré mé té
madhe vlerésimeve té ndryshme té shprehura, kusht éshté qé ¢do subjekt:
o T ireferohet njé verifikimi té béré me kritere formale (mundésisht e pérbashkét me até prej nga nisen subjektet e tjeré);

e Bén té qarté skemén e zgjedhur té vlerésimit, duke evidentuar rrugén e ndjekur prej tij dhe lidhjen e vendosur midis objektit
té vlerésuar dhe objektivit té vlerésimit.
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USHTRIM

Verifikimi i efektshmérisé sé njé projekti edukues

-

\

Mé poshté jané listuar disa karakteristika té njé projekti edukues.

Tregoni sipas rradhés, nga mé e réndésishmja né ato mé pak té réndésishme,
karakteristikat pér zbatimin e projektit.

Lidh objektivat me nevojat, interesat dhe motivimet e nxénésve.

U komunikon linjat e projektit nxénésve qé jané pérfshiré.

Lejon kontributin krijues dhe veprimtariné e njohjes sé metodés nga nxénésit.
Pérmban ményra vetévlerésimi nga ana e nxénésve.

Pérmban mundési pasurimi individual dhe personalizimi.

Pérkufizon me saktési objektivat formues parésoré.

Pércakton opsionet metodologjike té pérbashkéta pér t€ gjitha modulet dhe pér té gjithé mésuesit.
Sqaron géllimet edukuese té cilave u pérgjigjet.

Shpreh gartésisht lidhjet me strategjité e pérgjithshme t€ organizimit.

Pérfshin kriteret matése pér té verifikuar pérmbushjen e objektivave té tij.

Tregon qarté cilat jané pikat kritike té verifikimit/kontrollit gjaté zbatimit.
Pércakton saktésisht pérgjegjésit e veprimeve té ndryshme né t€ cilat zhvillohet.
Saktéson kohét dhe afatet e etapave té ndryshme.

Parashikon risqet ¢ mund té kompromentojné rezultatin e projektit.

Ndonése me njéfaré realizmi, vendos objektiva ambicioze.

Mban parasysh kohét e domosdoshme per realizimin.

Mban parasysh si¢ duhet pikénisjen e nxénésve dhe té klasés.

Oo0Oo0ooooooobooooooooao

Pérdor né maksimum té gjitha burimet e disponueshme pér té nxénin.

Thuaj njé karakteristikeé qé nuk éshté listuar kétu dhe qé do e fusje né tre té parat!
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Zbulimi i karakteristikave té marrédhénieve

USHTRIM

Hapésira né té cilén veprojmé pérbéhet dhe pércaktohet para sé gjithash nga subjektet (mésues/edukatoré, nxénés, prindér,etj).

Pér kété éshté me réndési té njohim dhe vlerésojmé marrédhéniet dhe lidhjet qé jané né até realitet qé quhet shkollé.

Duke e ngushtur hapésirén né kufirin e " stafit edukues ", arsyetimi mund t" u referohet tre makro zonave té marrédhénieve, ku
né secilén prej tyre mund té pércaktohen faktoré té ndryshém té réndésishém qé karakterizojné zonén e konsideruar.

Zonat e marrédhénieve

Edukatore-fémijé
Mésues-nxénés

Edukatore/mésuese-kolegé
Edukatore/mésuese-personeli ndihmés
Edukatore/mésuese-drejtues

Edukatore-familje
Mésuese/drejtues-familje

o Aspekti relacional né kuptimin e vérteté
o Qéllimet edukuese (dhénia e arsyeve)
o Aftésia organizuese

o Mirépritja e fémijéve né véshtirési

o Marrédhénia edukatore - personel
o Marrédhénia edukatore - drejtues

o Marrédhénia edukatore - personel
ndihmés

e Ményra e marrédhénies né fazén e
futjes né shkollé

e Ményra e marrédhénies sé
pérditshme

o Kérkimi i njé mirékuptimi edukues

e Pranimi i pérvojave té sjella nga
prindérit

e Pranimi i véshtirésive

Kjo pasqyré béhet mé efikase kur ¢do edukator ia del té thoté fjalén e vet, né fillim individualisht dhe mé pas sébashku me stafin,
pér té bashkéndaré pikat e forta dhe pikat e dobéta té pérvojés sé vet.

Né té vérteté, pérvec se pasuron cilésiné e shérbimit me njé vlerésim, do té jepte njé burim té ¢muar pér té pércaktuar mé miré
figurén e vet si “komunitet qé merret me edukimin”.
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