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HYRJE

Pérfytyromé njé vend malor gjaté njé muaji vere, me shumé
turisté qé shijojné pamjen e kornizés sé maleve qé géndron mbi
ta. Ndér ta éshté njé person qé duket se i sheh malet ndryshe
nga 1é tjerét; éshté njé ekspert alpinist dbe nga fshati vézhgon
fagen e malit qé do dubet té ngjisé pér heré té paré. Ai kérkon té
vendosé se cila éshté rruga qé dubet té ndjeké. Pérpiget té kup-
tojé hijen e thepave té shkémbinjve, shtegkalimet mé té véshtira,
kérkon 1é vierésojé rrezikun qé do sillte ¢do zgjedhje e mund-
shme e rrugés nga do kalonte.

Teksa bén kété sheb njé mori detajesh, vecantish, kanale té méd-
ba, kreshta, bornaja, qé i shpétojné térésisht pamjes sé turistéve
qé shétisin té qeté né shesh né até méngjes té mrekullueshém me
diell. Pamje té faqes shkémbore qé dukeshin té pakuptimia pér
njé shikim té zakonshém e jo té sprovuar, pér 1é mund 1é jené
shumé 1é réndésishme, ¢éshije jeté a vdekje. Alpinisti po vézh-
gon malin, pra e sheb até sipas njé hamendésimi, njé supozini,
njé qéllimi, njé déshire qé e cyt.

Duhet vérejtur se pikérisht shikimi i tijf mbi mal kérkon gé ai t'i
qaset shumé atij, ai dubet té pérpiqet 1é respektojé sa mé shumé
realitetin e asaj faqeje mali ashtu si ajo shfaqet, duke u pér-
Djekur qé, paragjykimi qgé ai veté ka pér malin, pér asnjé cast,
1é mos keté epérsi ndaj vlerésimit té asaj cka sheb.

Do ishte shumé e rrezikshme pér té,té gjykonte se mund tia dilfe
njé shiegkalimi 1€ caktuar, nése mé pas do zbulonte se ishte i
pakalueshém. Alpinisti do béjé giithé sa éshté e mundur qé vézh-
gimi i tij 1é jeté objektiv dhe i sigurt. Késhtu, ai nuk mjaftobet
duke vézhguar malin nga sheshi i fshatit, si gjithé té tjerét, por
merr né sy té ecé pér disa kilometra nga njéri krah né tjetrin,
ngjitet né pllajat pérreth, duke kérkuar 1é tjera pikévéshtrime
nga ku detaje 1¢ caktuara mund té duken mé qarté dhe infor-
macione té reja mund té dalin né drité. Vézhgimi i té dhénés
reale éshté themeli i pérftimit 16 1€ vértetés né ¢do fushé 1é dijes
njerézore. Eshié njé llof térbegjeje qé ajo majé mali ka ushtruar
dhe ushtron mbi alpinistin foné, térheqja qé i thérret energjité
e tij dhe ndez vémendjen e shikimit té tij hulumtues drejt faqes
sé malit.

Kéto pamje, jo mé kot té pérshkruara nga njé shkencétar, njé astro-
fizikan italian i FISM, Federata e Shoqatave Shkencore-Mjekésore
Italiane, t€ Bolonjés, e qé térheqin vémendjen toné, prezantojné
bukur temén e vézhgimit, njé temé aspak e thjeshté, qé ka té béjé
me gjithé botén e dijes, pra me ményrén sesi njeriu njeh até cka
e rrethon, dhe gé do té pérftojé tipare specifike né fushén e ¢do
shkencé té vecanté.

Shkencat njerézore kané zhvilluar njé ményré té vecanté té kup-
tuari dhe té pérdoruri té vézhgimit; si¢ do e shohim, kjo bén qé
vémendja té vazhdojé té mbajé parasysh kontekstin dhe arsyet qé
udhéheqin vézhgimin toné.

TE VESHTROSH E TE SHOHESH:
TE KUNDROSH E TE VEZHGOSH.

Ajo ¢fare shibet varet si véshtrobet, pasi (¢ vézhgosh nuk do
1é thoté vetém 1é marrésh, té zbulosh, por éshté njéherésh njé
veprim Rrijues
S. Kierkegaard

Té flasésh pér vézhgim sot do té thoté té pérballesh me njé temé sa
bashkékohore dhe té lashté, ku stimujt pér njé té tashme gjithnjé
e mé té shpejté, teknologjike dhe t€ rrémujshme, i kané rrénjét
tek njé veti e pérnjimendté e njeriut, ajo qé e bén até ta dashurojé
realitetin, té dijé té ndérhyjé mbi té duke e ndryshuar dhe duke e
pasuruar pasi mé shumé se pér ta shfrytézuar, ai i qaset atij me
respekt, me kérshéri dhe me déshirén pér té zbuluar.

Shkenca eksperimentale e ka shndérruar vézhgimin né armén e
vet mé té fugishme; njé armé e fugishme qé mundet lehté kur
vendin e saj e z& paragjykimi, pretendimi, mendjemadhésia.

Té vézhguarit na bén spektatoré pasiv dhe protagonisté aktivé, por
na kérkon té kemi edhe durim, té pranojmé, té tolerojmé zh-
génjimin; kérkon até qé né krye poetét Letra e J.Keats pér George
dhe Thomas Keats, mé 21 dhjetor 1817 dhe mé pas psikologu
WR.Bion e pérkufizuan si ‘aftési negative’, apo si “aftésia qé njé
njeri zotéron nése di té ngulmojé e shkojé pérpara né mes té pa-
sigurive, pérmes mistereve dhe dyshimeve, pa e léshuar veten né
njé kérkim té trazuar faktesh e arsyesh”.

Kjo nuk do té thoté sigurisht qé gjérat duhen léné té shkojné si-
pas ményrés sé tyre, né ményré té rastésishme, apo qé t& humbasé
shpresa pér té njohur: pérkundrazi, tregon réndésiné e té genit aty,
né até cast, kétu dhe tani, njé kétu dhe njé tani mbushur me histori
qé e ka pérgatitur dhe mbarsur me té ardhmen drejt t€ cilés shi-
kohetet pa pretenduar se i kupton t€ gjitha, menjéheré dhe miré.
Do té thoté gjithashtu té pranosh “té jetosh” gjérat, rrethanat, t'i
jetosh ato deri né fund duke i vézhguar, sepse vézhgimi éshté si
njé drité qé ndricon, qé e bén mé té qarté, mé té pasur me detaje,
mé kureshtare dhe interesante, por jo nevojshmérisht té pamis-
tershme, até mbi té cilén ndalet.

Né kété kéndvéshtrim, vézhgimi duket se lidhet me disa prej kara-
kteristikave tipike té njeriut, pra ato qé e béjné njé njeri té jeté
njeri. Ai shfaget i lidhur ngushté me ményrén sesi ¢do njeri e sheh
veten ndaj njé njeriu tjetér.

Nése pérpigemi té ndalemi mé konkretisht tek veprimet e ndryshme
gé mund té pérkojné me vézhgimin si¢ e kemi pérkufizuar até, per-
ceptojmé menjéheré se ai mund té shfaget né ményra € ndryshme,
aq té ndryshme saqg gati mund té pérkufizohen me fjalé té ndryshme.

Véshtrimi krijues pér té cilin flet Kierkegard, né citimin e sjellé né
krye gjen tek qéllimet dhe ményrat e ndryshme me t€ cilat mund té
shohim realitetin, konkretizimin e paré. Té treguarit vémendje mbi
njé aspekt té realitetit qé na rrethon, , cilésohet menjéheré nga qéllimi
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pér té cilin dhe nga ményra me té cilén kalojmé nga té véshtruarit (kur
fiksojmé apo shénjojmé objekte, veprime, rrethana, etj,) tek té shi-
kuarit (t'i japésh njé emér dhe njé domethénie asaj gé po véshtrojmé).

Njé ményré e paré q¢ mund té dallojmé éshté ajo né té cilén, ndo-
nése térhigemi nga njé vecanti apo detaj, jemi té interesuar té qén-
drojmé pérballé asaj qé shohim pér té kuptuar ‘vlerén’ e té térés.
Eshté ajo qé quajmé kundrim, géndrim qé pérgjithésisht i veshim
dimensionit estetik, té bukurés, por qé né vérteté ka njé peshé té
madhe edhe né dinamikat marrédhénore qé kané té béjné me
dijen. E déshmojné kété fémijét me aftésiné e tyre pér té géndruar
pérballé rrethanave, sendeve, mjediseve, duke i pérdorur ato né
ményra absolutisht té¢ ndryshme, por ndér té cilat njé vend do-
methénés z¢& qéndrimi i té kundruarit si¢ e pérkufizuam.

Té kuptosh e pranosh kété éshté vecanérisht e réndésishme kur
ndodhemi né njé fushé té pércaktuar nga qéllimi edukativ, pra
aty ku éshté i pranishém njé subjekt ‘qé vepron’ dhe qé pritet té
njihet dhe pranohet (dhe duhet té ndihet) paraprakisht si subjekt
pérmes veprimit té tij.

Eshté e qarté se kjo ményré nuk shteron até g fémija (njeriu) kérkon
né kohén kur drejtohet ndaj asaj qé éshté jashté vetes. Kalimi vésh-
troj-shikoj-kundroj mund té shndérrohet né véshtroj-shikoj-vézhgoj.
Ashtu si tek kundrimi, edhe né kété rast kérkohen t€ gjitha aftésité e
subjektit, por ndryshon qéllimi: jo mé té kuptuarit ‘€ térésisé’ sé asaj
qé po sheh, por vetém njé aspekt, njé vecanti qé éshté sigurisht pjesé e
njé té tére por qé e shohim té arsyeshme ta konsiderojmé mé vete (por
ndoshta do ishte mé miré té thuhej se duke nisur nga kjo vecanti kush
vézhgon, ripércakton térésiné e gjérave, té rrethanave, té sendeve, etj,
pjesé e té cilave éshté vegantia, detaji).

Eshté e qarté se, ndérsa kundrimi, duke pasur si géllim njohjen e
asaj qé shohim né térésiné e saj, ndodh vetém sipas njé metode —
qé u pérket aftésive estetike té njeriut — vézhgimi pérdor metoda
té ndryshme, né varési té natyrés sé sendit apo objektit specifik
qé merr nga teknika me t€ cilén kryhet, nga qéllimi pér té cilin
kryhet. Ményrat me té cilat kéta tre faktoré pérbéhen pércaktojné
njé térési metodash, té gjitha té sakta pasi pérdoren né ményré
té vetédijshme nga punonjési té cilit i kérkohet té vértetojé nése
metodologjia e zgjedhur pérkon apo jo me objektin, me ményrén,
me géllimin e zgjedhur prej tij.

VEZHGIMI NE SHKENCAT E
EDUKIMIT

Fémija u nénshtrobet shumé testeve, éshté shumé i vézhguar,
nevojat e tij analizohen shumé miré, psikologjia e tij éshté
shumé e pércaktuar, metodat pér t’ia béré gjithcka mé té lehté
Jjané kaq 1é sterholluara, saqé qéllimi i gjithé kétyre pérmirési-
meve rrezikon té harrobet

J. Maritain

Konsideratat me té cilat mbyllém paragrafin e mésipérm mbésh-
tesin térésiné e qasjeve e metodave qé karakterizojné vézhgimin.
Romanet, rréfenjat e udhétimeve, ditarét autobiografiké dhe té

eksperiencave, pérgjithésisht e gjithé letérsia e kontinentit té vjetér
e té ri deri né shekullin e XIX u kané [éné gjithnjé shumé hapé-
siré dhe réndési pérshkrimeve vézhguese té vendeve, personave,
rrethanave, dhe shpesh edhe botés sé brendshme té personazheve.

Nése mbajmé parasysh edhe vetém fushén e shkencave njerézore,
mund té vérejmé se zhvillimi i dijes shkencore qé kérkon té njohé
njeriun ka nevojé, qé né fillim, pér mjete qé i japin mundési té
kuptojé aspektet qé duket se e karakterizojné até.

Psikologjia vecanérisht, qé né fillesat e saj si disipliné shkencore,
paragitet me njé kéndvéshtrim analitik, duke u pajisur me teknika
té reja hulumtuese qé qéndrojné krahas atyre qé kryesonin deri
né até kohé, me ndjeshméri subjektive dhe mprehtési té shikimit
introspektiv.

Wundt (1832-1920), i cili shihet si nismétari i psikologjisé eksperi-
mentale, né dallim nga shkencat natyrore, ku té dhénat futen nga
veté shkencétari, e sheh pérvojén njerézore te rendesishmesi fush-
éveprim té psikologjisé. Né kété drité, metoda e privilegjuar pér
pérftimin e té dhénave éshté ajo e veté-vézhgimit, apo e pérsh-
krimit té hollésishém té asaj qé subjekti percepton. Sipas Wundt
kjo metodé, nése aplikohet si¢c duhet (analizé e hollésishme dhe
e detajuar, pérkufizim i sakté i fushés semantike té fjaléve té pér-
dorura) i bén pérshkrimet té sakta dhe té krahasueshme, duke
béré késhtu t¢ mundur analizén e dukurive psikike mé té thjeshta.
Pér dukurité mé komplekse, éshté e nevojshme té vijohet me stu-
dimin e krahasuar té shfagjeve shoqérore.

Po né Gjermani, qé nga viti 1882, éshté Preyer ai q¢é na pérgatit njé
ndér ‘protokollet e para vézhguese’ ku pérmblidhen vézhgimet e béra
mbi zhvillimin sidomos ate fiziologjik té veprimtarive ndijore-motore
mbi shfagjet e para té vullnetit té djalit € tij. Kéto vézhgime idiografike
shfagen si té pérpikta, analitike, i drejtoheshin vetém njé subjekti si
dhe fushave specifike té parazgjedhura nga vézhguesi. Kjo metodologji
do té rimerret mé voné nga E.Kohler, i cili do té pérqendrohet né njé
fazé specifike té zhvillimit qé do té vézhgohet né hollési.

Me ardhjen e shekullit té ri, si¢ dihet, lindin e formohen shkolla té
miréfillta t¢ mendimit psikologjik, té cilat mbéshteten né antrop-
ologji t¢ ndryshme dhe, pér rrjedhojé, duke u nisur nga supozime
qé hera-herés géndronin krejt né kundérshti mes tyre, pérdornin
metoda hulumtuese té ndryshme. Né shumé raste vézhgimi ka
njé réndési té vet né pérpunimin, korrigjimin, konfirmimin apo
kundérshtimin mes konceptimeve té ndryshme té zhvillimit.

Gesell (1940), ishte i pari qé vuri theksin mbi rolin e bazés bi-
ologjike né pércaktimin e skemave € pérgjithshme té zhvillimit,
pérdori vézhgimin eksperimental té njé ¢ifti binjakesh né moshén
11 muaj pér té mbéshtetur teoriné e tij sipas té cilés jané tiparet
gjenetike, dhe jo mésimdhénia dhe/ose pérvoja, ato qé pércakto-
jné cka fémija pérfton. Pérftimi, ndonése né kohé té ndryshme,
i té njéjtave aftési nga ana e dy binjakeve e béri autorin té kon-
sideronte eksperiencén dhe stérvitjen aspekte qé sot e dimé qé
jané mjaft t¢ ndryshém mes tyre dhe jo té njehsueshém, vetém
si faktoré pérshpejtues apo vonues té shfagjes “sé natyrshme” té
aftésive dhe shprehive. Kéto pérfundime u vértetuan mé tej me
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vézhgimin e grupeve shumé té médha (si ato qé karakterizojné
shkollat dhe gendrat e edukimit) edhe pse pér té dhénat e shumta
qé u mblodhén, nuk u kryen analiza té pérshtatshme.

Biheviorizmi me Watson ne 1919 do té zgjedhé té pérjashtojé nga
fusha e vet e interesit té gjithé faktorét qé nuk jané drejtpérsédreiti
té vézhgueshém dhe t&¢ matshém. Kjo sepse mendohet qé kéto as-
pekte té njeriut, né fund € fundit, nuk mund té njihen dhe sepse
né fakt nuk e sheh me shumé interes rrugétimin gé né dukje e
bén subjektin té zgjedhé, té pérpunojé, dhe té ndérmarré.

Né fakt né kété shkollé mendimi, subjekti konsiderohet produkt
i ambientit i vetmi qé mund t€ japé vértet njé shpjegim té kara-
kteristikave té ¢do individi pérmes dinamikés ngacmim/pérgjigje
(n-p). Ndikimi i késaj rryme mendimi, ndonése ‘e modernizuar’
pér shumé aspekte té saj qéndron né zanafillén e shumé aspe-
kteve qé karakterizojné njé perceptim tepér té pérhapur, edhe né
fushén pedagogjike. Modele vlerésimi-ndéshkimi, kushtézimi,
mastery learning, jané vetém njé shembull i tyre, té gjitha té lexu-
ara né pérputhje me njé koncept bazé (formimi varet nga mjedisi
rrethues) qé duhet t€ udhéheqé zgjedhjet specifike t€ operatorit
duke pasur parasysh efikasitetin dhe eficencén e veprimeve.

Shihet qarté pra se vézhgimi né kété kuadér teorik karakterizo-
het nga njé teknicizém i madh (nivele té pérshkallézuara, ekzis-
tencé/mungesé e sjelljeve, matje) dhe se ka pér géllim sidomos
té nxjerré informacione pér njohjen dhe fuqizimin e agjentit ve-
prues/ngacmimit (stimulit) té pranishém né mjedis e qé éshté né
giendje té nxisé dhe orientojé formimin e individit.

Psikologjia e Gestalt-it, e njékohshme me shkollen bihevioriste
qé karakterizon mendimin amerikano-verior, lind né Frankfurt né
kundérshtim té mendimit t¢ Wundt-it. Ajo e hedh poshté idené se
té kuptuarit e pérvojés subjektive varet nga njohja e numrit mé té
madh té detajeve dhe e pérqendron vémendjen e saj tek pérvoja
e paré si dukuri unitare, duke gjykuar se né kété ményré ajo do
shfaqej pafundésisht mé e pasur sesa duke e analizuar né pjesé
té vecanta, mé vete. térésia éshté mé shumé se shuma e pjeséve
té vecanta. Vémendja e saj pérgendrohet tek pérvoja ndijore dhe
analizon dukuriné e insight-it, késhtu quhet riorganizimi i papri-
tur i fushés sé pérvojés qé prodhon nxénie dhe zhvillim qé éshté
veti e ¢do pérvoje njohése. Elementét e ndryshém né lojé fitojné
né kété kuptim njé dimension mé té thellé té pércaktuar nga ‘reci-
prociteti’ qé i lidh dhe qé né kété marrédhénie té ndérsjellé, i jep
mundési té shprehé kuptime té reja (Gestalt).

Vézhgimi pra nuk pérqendrohet tek subjekti apo tek mjedisi, por
tek njé unikum qé krijohet nga ndérvarésia e ndérsjellé mes ké-
tyre dy faktoréve, pikérisht Gestalt-i.

Ndérsa konjitivizmi pérfagéson njé qasje né drejtim té kundért
me biheviorizmin komportamentizmin. Ai sheh tek subjekti njé
protagonist aktiv dhe jo vetém pasiv/marrés, né gjendje té ndérhyjé
té njohé dhe té ndryshojé realen, karakteristika qé do té pérftohen
thellésisht mé pas nga konstruktivizmi.

Sipas Piazhesé vézhgimi duket té jeté njé mjet i domosdoshém pér té
vértetuar teorité tona qé shfagen si hipoteza. Prandaj lipset té krijo-

Vezhgini 1é shiencat e
edukimit

hen situata té pérgatitura enkas (ad hoc), dhe té krijohen vézhgime
sistematike dhe té vazhdueshme. Mjedisi éshté natyror por sipas
rastit, ndryshohet né bazé té qéllimeve vézhguese, studimet dhe
analizat jané cilésore dhe regjistrohen, shénjohen me metodén e
ditarit pa lidhje té vecanta kohore. Prandaj mund ta pércaktojmé
kété ményré vézhguese “gati eksperimentale”.

Konstruktivizmi (J.Bruner) do ta pérmirésojé kété opsion, duke
mbérritur né pérgatitjen e protokolleve vézhgues té hollésishém
né lidhje me katér dimensionet kryesore (veprimtari, klimé
shogérore, gjuhé, nivel njohés), qé specifikohen né nénzéra, kara-
kteristikat e té cilave do té shénohen né njé skedé. Qéllimi éshté té
nxirren né pah dimensionet e treguara dhe zhvillimi qé ato kané
pasur né zhvillimin e fémijés. Shumé e pakét éshté ndérhyrja e
vézhguesit qé duhet té qéndrojé “né sfond”, té shkrihet me kon-
tekstin ndérkohé gé kryhet vézhgimi.

Njéherésh me kété vij¢ mendimi, pércaktohen té tjera ményra
vézhgimi, edhe né fusha té tjera shkencore qé kané té béjné me
shkenca té tjera té ndryshme nga psikologjia.

Né kuadrin e antropologjisé pércaktohet gasja etnografike
(W.Corsaro) e karakterizuar nga fakti shumé i réndésishém qé
vézhguesi futet né grup apo né komunitet, duke fituar respekt dhe
besim. Edhe teknika e regjistrimit, e afért me até té ditarit, merr
tipare specifike.

Sbemﬂwt nxjerrin né pah, né mé shumé se njé nivel, até qé vézhgohet:

* shénimet né ferren: ajo qé ndodh, pa asnjé interpretim;

* shénimet personale: reagimet e vézhguesit ndaj
tipareve specifike té ngjarjeve té vézhguara;

* shénimet metodologjike: duke saktésuar aspektet e vézhgi-
mit qé duhen ndryshuar;

* shénimet feorike: duke pércaktuar aspektet e sjelljes qé
jané té réndésishme pér interpretimin.

Né shumé aspekte ndryshe nga qasja etnografike shfaqet gasja
etologjike (K.Lorenz). Sipas tij éshté tejet e réndésishme qé vézh-
gimi, q¢ & mund t€ jeté i besueshém dhe informues, duhet té
kryhet né njé mjedis absolutisht natyror ku vézhguesi ka njé qén-
drim asnjanés, qé duhet té jeté “i padukshém” né fushé-terrenin
e vézhguar. Vézhgimi analitik dhe i hollésishém nuk ka qéllim té
vlerésojé dhe shérben pér té klasifikuar njé repertor té dhénash
dhe informacionesh qé do na ndihmojné té krijojmé njé ide té té
térés si dhe do na japin celésat interpretues (Bowlby).

Kjo zgjedhje metodologjike ka sjellé né fushén e psikologjisé sé
zhvillimit, zhvillimin e njé metodologjie t€ re, té quajtur ekologjike
(U.Bronfenbrenner). Ajo karakterizohet nga vémendja qé u kush-
tohet aspekteve sistematike qé ngjyrojné kontekstin e e marréd-
hénieve qé vendosen né gendér té vézhgimit dhe dallohen né:

* mikrosisteme (marrédhénie e fémijés me prindérit, me
mésuesit, me bashkémoshatarét);

* mezosisteme (marrédhénie mes mikrosistemeve);

* ckosisteme (konteksti i jetés sé familjes dhe fémijés);

* makrosisteme (konteksti i bashkésisé shogérore).
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edukinit

Sigurisht, versionin mé té réndésishém té metodologjive té vézhgi-
mit e gjejmé né fishén e psikoanalizés.

Qe veté Zigmund Frojd ai qé i dha udhé fazés sé vézhgimit té dre-
jtpérdrejté, qé nisi me njé fémijé njé vieg e giysmé. Kjo pérvojé i
dha mundési Frojdit té zhvillonte disa konsiderata té réndésishme
mbi marrédhénien néné-fémijé dhe mbi géndrimin e objektit dhe e
béri té shpresonte integrimin mes metodés vézhguese dhe metodés
rikonstruktive. Kjo nuk do té thoté qé metoda psikoanalitike e hu-
lumtimit t€ keté parapélqyer vézhgimin duke pasur parasysh rindér-
timin e procesit psikik té subjektit (pacienti), kjo edhe sepse men-
donte se vézhgimi do bénte té arritshém vetém elementét e shfaqur
dhe jo dinamikat intrapsikike té subjektit, dhe kjo binte ndesh me
metodén e analizés, ashtu dhe sepse deri né gjysmén e shekullit té
shkuar e pérgendroi vémendjen e tij tek subjekti i rritur.

Me kalimin e kohés kjo ide e Frojdit u rimor dhe, edhe rryma
psikoanalitike futi ményra gjithnjé e mé té kujdesshme vézhgimi
té zhvillimit “té drejtpérdrejté”.

D.Winnicot botoi né vitin 1941 njé artikull né té cilin tregonte
parametrat themeloré té vézhgimit t€ drejtpérdrejté té paré né
kuptimin psikoanalitik duke i dhéné pérparési vémendjes ndaj
marrédhénies néné-fémijé dhe pacient-analist, riprodhimit té
marrédhénies néné-fémijé; né rrafshin metodologjik setting vézh-
gues duhet t¢ mbrojé iniciativén e subjektit, dhe té njohé réndési-
né e kontaktit emocional mes té vézhguarit dhe vézhguesit.

Sieas M.Klein (1952), si né fémijéri ashtu dhe né moshén e rritur
proceset e pavetédijshém shfagen vetém pjesérisht tek sjellja. Pér-
dori pra vézhgimin, vecanérisht té lojés dhe t€ vizatimit té fémijés
si mundési pér té hyré né botén e brendshme té fémijés dhe pér
té béré supozime, hamendésime (qé vazhdojné té mbeten té tilla)
lidhur me drejtimin dhe me format gé veté zhvillimi do mund
té ndjeké. Vézhgimi vendoset né vazhdimési me njé ndérhyrje té
mundshme terapeutike dhe parashikon ndérveprimin, diskret, té
klientit me analistin, q¢ megjithaté nuk duhet té kushtézojé né
asnjé ményré as lojén e as veprimtariné e fémijés.

Me shumé péraférsi mund té thuhet se psikanalistét zhvilluan dy
vija hulumtimi té ndryshme: njéra q¢ ish mé shumé e interesuar té
kérkonte tek vézhgimi konfirmime pér sistemin teoriko-analitik, tje-
tra qé merrej me vézhgimin si “pérvojé” parésore, apo qé pérpiqej
té kapte té dhénén pa pretenduar ta vendoste até me forcé brenda
kuadrit teorik referues, apo ta pérftonte si faktor té njé teorie té
pérgénjeshtruar. Sidogofté, iu kushtua vémendje maksimale fazés sé
fémijérisé té ‘para té folurit’ meqenése, sipas psikanalistéve, né kété
fazg jané mé té pakta kujtimet e rréfyeshme késhtu gé konsiderohet si
‘prag limit’ pér besueshmériné qé ka rrugétimi rikonstruktiv.

Njé drejtim té paré mund ta gjejmé né autoré dhe kérkues
(A.Freud, E.Kris dhe M.Mahler), qé e pérdorén vézhgimin si mjet
kérkimi qé duhet véné né marrédhénie me zhvillimin e veté
teorisé sé piskanalizés; sipas kétyre autoréve vendosja e té dhé-
nave té vézhguara brenda kuadrit teorik dhe té ndértuar pérmes
ndérhyrjes klinike shmang rrezikun e “interpretimeve té¢ dhun-
shme” (A.Freud), sugjestionuese apo projektuese.

Drejtimi i dyté del nga puna vértet shumé e miré e Infant Observation
(E.Bick dhe M.Harris), sipas té ciléve vézhgimi i fémijés né familje
pérfagéson njé aspekt themelor, gé pérkon edhe me formimin e pu-
nonjésve né Tavistock Clinic dhe né Institutin e Psikanalizés.

Qé nga viti 1948 E.Bick, e interesuar té kuptonte si ndodh zhvillimi
psikik i shéndetshém i fémijéve né familje, pércaktoi konturet e
njé metode eksperimentale té orientimit psikoanalitik duke pasur
si objektiv pércaktimin e njé protokolli vézhgues, sa mé té thjeshté
té qe e mundur, dhe pér kété arsye rregullisht té pérdorshém né
¢do rrethané.

Propozimi metodik kérkon pélgimin e familjes pér té pranuar
né banesén e vet njé punonjés, njé oré né javé pér njé periudhé
dyvjecare, dhe pér t'i dhéné atij mundési té qéndrojé me nénén, me
fémijén, vajzé apo djalé dhe, nése éshté i pranishém, me babané pér
té kuptuar si ndodh zhvillimi ‘natyror’ i fémijés né ambientin e vet.

Punonjési duhet té vihet né kushte té tilla qé té¢ mésojé nga pérvoja
e nénés dhe e babait. Pér kété arsye metoda e kétij lloj vézhgimi
parashikon qé vézhguesi té keté njé qéndrim sa mé shumé té vé-
mendshém dhe dégjues, i tillé qé i jep mundési té marré pjesé né
giendjen emocionale, por pa ndérhyré apo pranuar role e sidomos
duke léné pas cdo paragjykim dhe stereotip teorik.

Vézhgimet e mbledhura do t& mbikéqyren mé pas rregullisht né njé
grup té cilit i takon detyra e pérpunimit té té dhénave t¢ mbledhura
dhe e paraqitjes sé supozimeve né lidhje me ndryshimin (pozitiv
ose negativ) qé ka ndodhur si tek vetja ashtu dhe tek personat e
vézhguar. Prandaj pérvoja e vézhgimit, pérvecse zgjeron njohurité
mbi zhvillimin e fémijés, nxit dhe pérmiréson tek punonjési aftésiné
e dégjimit dhe té vémendjes ndaj tjetrit, e “té menduarit” pérpara té
vepruarit, e vendosjes sé vetes né petkat e tjetrit dhe e pranimit té
mesazheve té shprehura edhe me njé gjuhé jo té folur.

Rruga e pérafrimit mes ményrés psikoanalitike dhe ményrés eksper-
imentale t& vézhgimit vijon mé tej né gjysmén e dyté té shekullit t&
shkuar (R.Spitz dhe M.Mahler) pérmes pérpjekjes pér té kombinuar
aspektet qé karakterizojné ményrén e paré me metodologji qé qén-
drojné mé afér € dytés. E réndésishme né kété rrugé éshté pérpjekja
pér té béré bashké pasuriné, gjithé informacionet gé sjell hulum-
timi klinik psikoanalitik — né pérgjithési shumé i vémendshém ndaj
marrédhénies néné-fémijé dhe pér kété arsye i prirur té pércaktojé
ményra vézhgimi qé e respektojné subjektin dhe marrédhénien dhe
njékohésisht jané efikase — me kritere rigoroziteti dhe objektiviteti
qé karakterizojné metodén eksperimentale.

Né pérfundim té késaj pjese qé, ndonése pérmbledhtasi, preku disa
prej fazave mé domethénése qé kané karakterizuar krijimin e njé
metodologjie vézhgimi si karakteristiké thelbésore e zhvillimit € njo-
hurive té njeriut, po sjellim dy skema qé, pa pretenduar se pérmblid-
hen aty té gjithé elementét né lojé, i japin lexuesit njé lloj orientimi.

Skema e paré ka té béjé me disa elementé qé karakterizojné
metodologjiné e vézhgimit; e dyta, mé e gjeré, kérkon té nxjerré
né pah karakteristika dhe probleme té ndryshme qé shoqérojné
punén e vézhgimit.

[ 1]
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Pér sa i takon formés mund té jeté:
* Pjesémarrés
* Etologjik (natyror, eksperimental, gati eksperimental),

Pér sa i takon pérdorimit ¢ mund té keté, mund té pérfagésojé:
* Rrethané té realitetit ¢ vérteton teori (supozim-hamendésim)
* Rrethané t€ realitetit qé e shohim si pikénisje por té cilés
duhet t'i géndrojmé besnikeé.

Pér sa u takon ményrave, mund té jeté:
* né njé shkallé té gjeré pérmes protokolleve skematiké,
* sipas njé metode idiografike qé respekton subjektivitetin
historik dhe kontekstual té subjektit.

Pér sa i takon metodologjisé mund té mbéshtetet né:
* hulumtimin e fushave té parapércaktuara,
* mbledhjen e t& dhénave né lidhje me fusha gé shfagen
gjaté vézhgimit.

Pérmbledhtasi, mund té thuhet se:

mézhgimi éshté njé formé analize qé ka pér qéllim
eksplorimin/njohjen e njé dukurie té caktuar. Qéndron
né pérshkrimin sa mé besnik dhe té ploté té karakteris-
tikave té njé ngjarjeje/sjelljeje/vlerésimi té vecanté dhe té
kushteve né té cilat ndodh.

* Nuk ekziston njé metodé vézhgimi absolutisht e vlefshme,
por ekzistojné objektiva té ndryshém té ciléve, heré pas
here, u pérkasin metoda pak a shumé té pérshtatshme.

* Mund té studiohet sjellja e njé grupi duke u kufizuar me
pérshkrimin e shfagjeve té¢ mundshme té késaj sjelljeje
nga ana e subjekteve té vézhguar (variabél e varur) dhe
kushtet mjedisore (variabél e pavarur), si pér shembull
stili me té cilin ndérhyn edukatori/mésuesi.

* Vézhgimi né situaté éshté ai qé kryhet né terren, né
situata apo rrethana té jetés reale, té pérditshme, duke
shmangur cdo lloj stimulimi  qé mund t€ ndryshonte
spontanitetin e sjelljeve té vézhguara. Edhe ky lloj vézh-
gimi, né ¢do ményré, kérkon gjithmoné njé ndryshim
té dukurisé apo té procesit té vézhguar: éshté shumé e
véshtiré té mos ndikosh, qofté edhe thjesht me praniné e
vézhguesit, sjelljen e subjekteve té analizuar. Bota afektive
dhe marrédhénore mund t€ njihet vetém duke ndérve-
pruar né njéfaré ményre me té.

* Vézhgimi éshté gjithnjé njé procedim selektiv: dallon nga
“té véshtruarit” e thjeshté pasi véshtrimi i vézhguesit éshté
i synuar, udhéhiqet nga objektivat pér té cilat vézhgohet,
pra nga supozime té caktuara, pak a shumé té shtjelluara
dhe nga kéndvéshtrimi teorik referues.

* Zgjedhja e asaj qé duhet vézhguar pércaktohet nga objekti-
vat e analizés dhe nga zgjedhjet teorike té kérkuesit.

* Nuk mund té vézhgohet gjithcka dhe as nuk mund té
shpresohet, pasi vetém kérshéria, vémendja e synuar dhe

e qéllimté, na jep mundési té “shohim” pra té “zbulojmé”
vigka. )

Vezhgini e’ shkencat e

edukrmit

ﬂ)bjekti i vézhgimit caktohet né varési té objektivave té\

rilevimit. Eshté ndryshe té studiosh skemén e té kuptuarit
té fémijés apo sjelljet e ndérveprimit shogéror.

* Objektiviteti, qasje fort e miré ndaj realitetit éshté njé
pikémbérritje ndaj sé cilés duhet té shohé vézhguesi ndo-
nése éshté njé koncept limit, q¢ nuk mund t€ pérkthehet
né praktiké, sidomos kur béhet fjalé pér té vézhguar
njeriun, géndrimet e tij, reagimet emocionale, ngjyrimin e
marrédhénieve té tij me té tjerét.

* Vézhgimi matet pashmangshmérisht me dimensionin e
subjektivitetit té punonjésit, jo vetém né regjistrimin e in-
formacioneve dhe né mbledhjen e té dhénave. Regjistrimi
i ¢ dhénave mund té jeté pra i pjesshém apo i shtrem-
béruar: vézhguesi mund té leré jashté disa informacione
apo mund t'i sjellé ato jo né ményrén e duhur.

* Rreziget qé kané té béjné me subjektivitetin duhet té jené
edhe mé té pranishém pér até qé vézhgon “né terren”, né
kushte jo té mbrojtura dhe € papérgatitura nga vézhguesi,
apo pér até qé, ashtu si edukatori apo mésuesi, éshté
pérfshiré né njé marrédhénie me subjektin qé vézhgon.
Géshtja e subjektivitetit té vézhgimit éshté tejet e réndé-

sishme sepse na bén t&¢ mendojmé pér besueshmériné e
té dhénave t€ mbledhura.

Duke filluar nga kéto konsiderata té para duket qarté se re-
zultatet njohése dhe metodologjike, lidhur me vézhgimin e qé
jané pérftuar brenda shkencés sé psikologjisé pérfagésojné disa
njohuri themelore, por jo pér kété arsye duhet té gabojmé, sic
ndodh shpesh, e t'i shohim ményrat e ndryshme me té cilat
éshté i pranishém vézhgimi né psikologji si ményra q¢ mund
té propozohen drejtpérsédrejti nga brenda njé kéndvéshtrimi
pedagogjik. Thénia e J.Maritain me té cilén hapet paragrafi hedh
drité me qartési mbi limitin q¢ géndron brenda kétij traspozimi.

Krahas Maritain duket e réndésishme té kujtojmé se jané shpre-
hur mjaft qarté lidhur me kété piké dy protagoniste té médha té
historisé sé edukimit té fémijéve: M.Montessori duke u futur né
debat té drejtpérdre;jté me psikologjiné shkencore; motrat Agazzi
duke propozuar njé kopsht ku pérvoja, edhe ajo jo shkollore, e
fémijés duhet té njihet dhe ku pér kété arsye vézhgimi pérbén
njé ményré tejet té réndésishme me t€ cilén edukatorja kryen
detyrén specifike té saj.

Té vendosésh vézhgimin né njé kontekst pedagogjik, pavaré-
sisht nga objektivi qé ngrihet dhe metodologjia qé pérftohet,
kérkon té jemi gjithmoné té vetédijshém pér qendérsiné e mar-
rédhénies edukuese, qé s’'mund t&¢ humbasé kurré. Me fjalé té
tjera, vézhgimi nuk mund té kryhet kurré nga edukatori nése ai
nuk tregon vémendje ndaj té vecantés, detajit dhe ndaj lidhjes
shumé té vecanté qé e bashkon me té edukuarin. Kjo vémendje
éshté ajo qé karakterizon vézhgimin né pedagogji.
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cdukuese

VEZHGIMI NE MARREDHENIEN
EDUKUESE

Historia e shkencés natyrore mund té pérmblidbet si pérpuni-
mi i syve gjithnjé e mé perfekté brenda njé bote né 1é cilén ka
gjithnjé dicka mé shumé pér té paré.

Pierre Teilhard de Chardin

Konceptet krijojné idhuj: vetém habia njeh
Gregorio di Nissa

Konsideratat e béra deri tani tregojné mjaftueshém sesi vézhgimi,
né pérmbajte dhe sidomos né metodat e tij, lidhet ngushté me ide-
né qé kemi pér njeriun (antropologjia) pér rritjien dhe formimin
e tij (zhvillimi), pér marrédhénien e tij me realitetin e shogéruar
dhe té bashkéndaré me edukatorin ndérkohé qé lind njé ményré
personale, vetjake pér té hyré né realitet (edukimi).

Duke qéndruar né dy polet qé pércaktojné antropologjité e mund-
shme té ndryshme, duket qarté se éshté shumé ndryshe té kon-
ceptosh genien njerézore, dhe pér rrjedhojé fémijén, si njé tabula
rasa, njé rrasé e pashkruar, qé merr t€ gjitha karakteristikat nga
konteksti, material, shoqéror, kulturor ku i kérkohet t€ jetojé apo
té shohé né té, qé nga zanafilla njé person me fazat e tij té zhvil-
limit me liriné e tij dhe me mundésiné pér té maturuar njé mar-
rédhénie personale t€ liré dhe t€ vecanté me realitetin.

Né fakt, né rastin e paré fémija duket njé genie qé duhet mésuar,
stérvitur dhe formuar sipas objektivave qé qéndrojné pértej tij dhe
pér kété arsye edukimi do t€ pérkonte me njé rrugétim integrimi
qé mbéshtetet dhe pérshpejtohet nga strategji qé e béjné mé efi-
kas. Né kété rrethané, vézhgimi i pérgjigjet né radhé té paré nevo-
jés pér té klasifikuar, renditur, vérejtur sjellje dhe shprehi pér té
vértetuar se cfaré éshté dhe se cfaré mungon, dhe pér té identifi-
kuar ményra t€ reja ndérhyrjeje.

Né rastin e dyté, nése konceptojmé genien njerézore, pra edhe fémi-
jén, si njé qenie unike dhe té papérséritshme, stili i vézhgimit do té
ndryshojé rrénjésisht, dhe do té orientohet jo aq pér té njohur qé #&
masim sesa pér té njohur qé #é rivlerésojmé. Né kété kuptim vézh-
gimi pranon mundésiné qé krahas sjelljes aspektet ¢ nuk mund té
hulumtohen drejtpérsédrejti shfagen si¢ duhet pérmes veprimit té
subjektit t¢ hulumtuar qé né kété ményré njihet si subjekt.

Duke iu drejtuar edhe njé heré vézhgimeve té njé shkencétari veté
Bersanelli me fjalét e té cilit nis ky kapitullpérpigemi té zhvillojmé
kété ide kété intuité duke e paré si rrugén pérmes sé cilés mendon
té na udhéheqé.

“Té kuptosh praniné e giérave éshité veprimi i paré dbe themelor
i njeriut qé njeb: pikérisht nga ky pasivitet i cuditshém lind
kureshtja, lindin pyetjet, déshira pér kérkim. Ndoshta prandaj
thellé-thellé, tek ¢do shkencétar i madh ka dicka q, si tek fémija
imban syté e tij té hapur fort dhe gjithé etje pér realitetin. Ekzis-
tenca e giérave éshié objekt i njohjes, jo i demonstrimit.

Té kuptosh se dicka éshté e pranishme, se gjérat jané té pra-
nishme, éshté veprimi i paré dhe themelor i njeriut qé njeh. Ekzis-
ton njé kohé kur nuk ka nevojé pér té théné asgjé tjetér, lipset
vetém té njohésh, té pranosh té dhénén.

Por duhet ndezur mekanizmi i njohjes. Atéheré pyetja béhet: cfaré
e bén té lindé déshirén pér té njohur?

Nése né fakt e pyesim velen se ¢faré e nxit kérkuesin té shko-
Jé drejt kérkimit, dubet té pranojmé se arsyeja e tij vibet né
lévizje nga térheqja qé realiteti ushtron mbi té. Por pikénisja
e késaj térheqjeje nuk éshté menjéheré njé fakt qé ai mund
“té maté”, “té ndajé” gjéra, por fakti i thjeshté dhe marra-
mendés qé realiteti éshté, ekziston. Eshié habia pér faktin se
giérat jané, ekzistojné. Eshté njé habi qé nuk ndalet tek njé
ndjenjé estetike, nuk mjaftobet me njé kureshtje 1é castit, por
éshté fillimi i njé procesi, ndez déshirén pér té hyré né mar-
rédhénie me botén, pér 1é njobur. Habia shogéron ¢do hap:
¢do hap i kérkimit éshté né fakt njé fillim.
Arsyeja njerézore ngacmohet para sé gjithash duke gené e
malléngjyer nga ekzistenca e realitetit.

Pra ajo qé na shtyn drejt takimit me realitetin pérmes té cilit nis
njohja éshté para sé gjithash njé energji afektive qé e bén njeriun
ta dojé realitetin, té keté déshiré ta njohé dhe té jeté i interesuar
pér njé kuptim té mundshém té tij.

“Veté emocioni, veté mrekullia dbe veté misteri, lindin vazh-
dimisht ¢do heré qé shobim njé problem mjaftueshmérisht
thellé. Njé njohje mé e madbe shogérobet nga njé mister i
padepértueshém dbe i mrekullueshém qé shtyn edhe mé
shumé né thellési. Kurré me shqetésimin se pérgjigjja mund
1é na zhgénjejé, me kénagési dhe besim ngremé ¢do gur té ri
pér té gietur cudira té papérfylyrueshme qé na shpien drejt
Dpyetieve dhe mistereve edhe mé t¢é mrekullueshme, sigurisht
njé aventuré e madhe!” Richard Feyman

Afiésia pér t'u babitur dhe mrekulluar pérballé natyrés si
dicka e dhéné dbe e mistershme pércaktohet nga Ainshtajni
si ‘karakteristika” themelore e shkencétarit. Karakteristika
qé e bashkon até me artistin, edhe ai i pérfshiré né lojén e
kérkimit té 1é vértetés dhe 1é ekspresivitetit.

Nése shprehjet qé sollém mé sipér konsiderohen domethénése
pér botén e shkencave si fizika, atéheré duhet té jené edhe mé do-
methénése kur objekt i vémendjes soné éshté dukuria e edukimit,
tejet e réndésishme pér té kuptuar se ¢’éshté njeriu.

Vézhgimi né edukim nuk mund té karakterizohet pra kryesisht vetém
nga metoda matése dhe krahasuese, qé né vetvete éshté e thaté;
ndérkohé qé duhet t€ njihet si njé sifuaté, njé kusht, njé privilegy.

Eshté njé situaté sepse ndodh gjithmoné né njé kontekst té cak-
tuar, né njé kohé, né njé vend. Nuk éshté njé koncept, njé ide, njé
mendim. Eshté njé fakt i vendosur dhe i kontekstualizuar.

Po késhtu mund té themi se vézhgimi éshté njé kusht sepse kérkon

njé lloj té caktuar véshtrimi nga ana e edukatorit. Nuk ndodh au-
tomatikisht por kérkon njé paramendim, njé ményré té caktuar
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té pozicionuar qé pérbén, pikérisht, njé kusht subjektiv dhe ndér-
subjektiv, pasi si¢ do ta shohim, né marrédhénien edukuese vézh-
gimi nuk éshté asnjéheré “asnjanés” apo etologjik.

Dhe sé fundi, njé privilegj, sepse duke qené njé hapésiré e réndé-
sishme e marrédhénies qé, ndonése vendoset né kohé dhe né
hapésiré, shkon pértej kufijve duke mundésuar t¢ kuptuarit si
té pérmasave t&¢ médha té zhvillimit, ashtu dhe té aspekteve té
vecanta té té vepruarit té fémijés, pérve¢ asaj qé ndodh brenda
vézhguesit dhe né marrédhénien e edukimit.

Pér ¢ pércaktuar mé miré pozicionin q¢ mund té keté vézhgimi né
marrédhénien e edukimit duhet té pranojmé ekzistencén e tre pi-
kave té réndésishme, qé kané t€ béjné pérkatésisht me: subjektin
qé vézhgon, kontekstin ku ndodh vézhgimi, géllimin pér € cilin
vézhgohet. Duke nisur nga kéto duhen zgjedhur metodologjité mé
té sakta pér ta béré vézhgimin té pérshtatshém ndaj objekit té tij.

Pak vézhgim dhe shumé arsyetim té béjné té gabosh.
Shumé vézhgim dhe pak arsyetim 1é shpien drejt sé vértetés.
Alexis Carrel

Vézhgimi né marrédhénien e edukimit té jep mundési “té kup-
tosh” vetém nése mbéshtetet si nga njé géndrim i drejté mendor
ashtu dhe nga njé pozité morale e pérshtatshme.

Qéndrimi mendor pércakton ményrat me té cilat géndrojmé pér-
para realitetit me njé mendim aktiv; té vézhguarit sjell ide pjesé-
marrjeje dhe bashkéndarjeje me pérvojén ekzistenciale té té edu-
kuarit qé shkon nga pjesémarrja e drejtpérdrejté tek veprimi apo
pérpjekja (qé asnjéheré nuk éshté plotésisht e realizueshme) pér
njé vézhgim “qé qéndron jashté kontekstit”.

Realiteti na flet, ajo cka fémija bén na flet, dhe thérret né lojé men-
dimin toné.

Eshté e réndésishme té dallojmé mendimin aktiv nga urgjenca pér
té interpretuar sjellje dhe qéndrime té tjetrit: kjo urgjencé lind sig-
urisht nga déshira e miré pér té njohur, pér té qené mé afér dhe pér
té kuptuar mé miré, por shpesh i nénshtrohet tundimit pér té ske-
matizuar: dhe té vendosésh até qé vézhgon né njé skemé do té thoté
ta zvogélosh réndésiné, dimensionin e saj né njé ‘ené mbajtése’ té
paracaktuar duke pérjashtuar gjithé sa nuk i pérshtatet asaj.

Pér kété arsye njé qéndrim mendor i prirur ndaj vézhgimit nxit
krijimin e hapésirés brenda vetes pér té marré dhe thérret né lojé
vetém né njé kohé té dyté mendimin pérpunues “qé mban vulén”
e asaj qé ka vézhguar, pér té vazhduar mé tej me zhvillimin e men-
dimeve, asocimeve, hamendésimeve, té nxénit.

Té kesh kété géndrim mendor presupozon té kesh njé  pozicion
moral qé e pranon té dhénén e realitetit ashtu si ajo shfaget, pa e
zvogéluar né masén e vet sepse ia njeh pasuriné, vlerén, pra ‘te-
priné’ ndaj sa uné mund t€ parashikoj: ky pozicion bén té mundur
ndérveprimin me té dhénén por pa e manipuluar pér kété, sepse e
pranon qé marrédhénia ime me té do té jeté gjithnjé e pjesshme.
Né themel té vézhgimit nuk mund té jeté tjetér ve¢ njé qéndrim
vlerésues pér até qé shfaget, pér té vézhguarin dhe pér marréd-
hénien qé¢ mbaj me té: ky realitet mé intereson (géndrim dhe
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edukuese

vémendjeje) edhe sepse mé intereson personi qé po e pérjeton.

Pér kété arsye pozita morale e vézhguesit shprehet ndérsa zgjedh t'i
pérmbahet asaj qé sheh, qé t'i géndrojé gjithnjé besnik rrafshit pérsh-
krues edhe kur béhet interpretimi. Prandaj éshté e pamoralshme té
mohosh njé t& dhéné né masén né té cilén té éshté béré e njohur.

Nése kjo éshté e vérteté, cilido qofté objekti i vézhgimit, béhet edhe
mé i réndésishém kur giendemi né fushén e marrédhénieve mes
njerézve (subjekte) dhe vértetohet mé qarté kur kéto marrédhénie
kuptohen né njé kontekst edukues.

Pra, vézhgimi né marrédhénien edukuese nuk mund té jeté veg
“pjesémarrés” — jo mé kot afér modelit psikoanalitik qé zhvillohet
duke nisur nga problemi i identitetit té subjektit — né gjendje té
kapé, krahas aspekteve qé karakterizojné zhvillimin, edhe kupti-
min e ményrés sesi ai veté géndron pérballé fémijés. Objektiviteti
nuk kérkohet mé pérmes distancimit, por pérmes njé pérfshirjeje
té vecanté té personit qé vézhgon té cilit i kérkohet té kuptojé af-
tésiné marrése, thithése té vetédijes sé tij, né njéfaré ményre e
ngjashme me “pérkédhljet” e nénés ndaj fémijés sé vet. Problemi
kryesor pra, éshté té pérdorim metoda vézhgimi qé mund té rritin
aftésiné e vézhguesit pér t'u identifikuar me fémijén, pér té kup-
tuar nevojat e tij dhe gjendjet e tij shpirtérore, pér té ndérhyré (apo
pér té mos vepruar) né kohén dhe né ményrat e duhura.

Parashikimi nuk dubet té zhbéjé shikimin
R.Braque

Gdo fémijé, ¢do njeri, — kérkon té véshtrohet. Té gjithé ne déshiro-
jmé gé njé véshtrim dashamirés, me interes té ndalet mbi ne pér té
na njohur, qé té béhet pjesé e jetés soné, qé té na mbéshtesé dhe né
kété ményré té na japé mundési té njihemi gjithnjé e mé shumé.

Kérkesa “Shiko!?” éshté njé prej mé té réndésishmeve dhe té thel-
lave qé fémija bén qé kur éshté i vogél: pérpara se té jeté njé fjalé
e théné, e shqiptuar, éshté njé pyetje bashkéndarjeje qé shpreh,
ndérkohé gé ende nuk flet e kthen véshtrimin e tij tek i rrituri
duke i treguar njé zbulim, njé objekt, vetveten. Kur fémija, me
gjeste e me fjalé, thoté “Shiko!?” shpreh déshirén pér t'u shogéru-
ar né kété aventuré, né kété zbulim, né kété emocion té ri.

Né ¢do veprim té tij, edhe né até qé né dukje éshté tejet i thjeshté, t&
cmontimit t& njé lodre, kjo pyetje éshté e pranishme si kur mendon t€
nxjerré té gjithé pjesét e lodrés apo té kuptojé si punon, ashtu dhe, si¢
ndodh mé shpesh, pér t& kuptuar ‘se ¢faré ka brenda’. Dhe kur lodra
thyhet, fémija rend tek néna dhe i thoté: Shiko!. Nuk thoté: shiko sa
bukur, ose shiko, t€ pélgen? ose tjetér, shiko, do ma ndreqésh?ndonése
mé pas ne pérgjigiemi sikur fémija té bénte kéto pyetje (Ah, éshté
shumé e bukur, ose mbase sa keq! , e késhtu me radhé).

Kur ai na thoté shiko, thoté para sé gjithash , mé ndihmo té shoh, té
njoh, t€ kuptoj kété pjesé té realitetit dhe cfaré ka té béjé ajo me mua.

Kur pjesét e lodrés jané té shpérndara, kur lodra éshté e cmontuar,
nevojitet té jeté i pranishém njé i rritur, déshmitar dhe shok. Lodra
cmontohet por mbetet ‘parimi rregullues’ i saj dhe uné mund ta
ndihmoj ta zbulojé até. Veté ai “sheh, véshtron”, veté pérvoja e
thyerjes dhe humbjes na béhet me dije nga fémija, ndonése si-
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pas ményrés sé vet, si duke qené turivarur, si duke qéndruar né
heshtje, me ané té veshjes, me ané té qortimeve.

Ajo gé e shtyn té shohé fémijén, té vogél a pak mé té rritur éshté
ideja se ¢do objekt, ¢do send, ashtu si dhe ¢do pérmbajtje, éshté
mé shumé se ajo qé shfaqet dhe se aspektet e vecanta gé mund té
kuptoj jané pjesé e njé té tére kompleksiteti i té cilés nuk shteron
kurré. Krahas késaj kérkon sensin, domethénien e asaj té dhéne,
pra até qé e lidh me té.

Nése té edukosh éshté arti i té pérftuarit pérvojé pér vete por edhe
pér té tjerétpér domethénien qé kané gjérat, pér domethénien qé
ka realiteti pavarésisht nga pozicioni qé uné kam né té, né até qé M.
Mahler quan, me njé shprehje t¢ mrekullueshme, “Aventura dashu-
rore me botén”, i rrituri mund duhet té jeté déshmitar dhe shok i
gjithé késaj, edhe duke vézhguar, duke qené pérheré dhe konkre-
tisht i pranishém, ndonése diskret, pérvojén e fémijés. Né ‘aven-
turén’ e rritjes dhe té ndérgjegjésimit pér realitetin dhe vetveten
fémija nuk do té jeté vetém, ai do té shihet me njé véshtrim plot
besim, qé¢ mbéshtet edhe duke heshtur, gé krijon njé ankth pozitiv
dhe té pérshkueshém mes asaj qé ekziston dhe asaj gé do té jeté.

Vézhgimi né situata qé karakterizohen sidomos nga ekzistenca e
pyetjes edukuese nuk mund té léré pas dore nevojén pér “té qené té
pranishém pér fémijén, mé té vogél apo mé té rritur, pér ta béré fémi-
jén & pranishém pér ne”. Njé marrédhénie qé synon ‘té kuptojé’, cili
duhet té jeté vézhgimi, karakterizohet nga té véshtruarit e njé fémije,
e fémijéve (duke i béré vend tjetrit brenda vetes: duke e pranuar dhe
duke marré pérsipér pérgjegjésiné pér té. Do t€ thoté té krijosh njé
hapésiré té brendshme t€é disponueshme, mikpritése, té prirur té kup-
tojé). Pra éshté zbulimi i njé bukurie té pranishme, drejt sé cilés gén-
dron me ‘simpati’, ajo qé déshirojmé para sé gjithash cum-prendere,
té kuptojmé (té marrim me vete, ta béjmé tonén).

Né kété kuptim del qarté se té vézhguarit rrit, pasuron até qé
vézhgon dhe até qé vézhgobhet.

Ky qéndrim pozitiv, optimist, q¢ karakterizon vézhgimin né fushén
pedagogjike shtrihet edhe né até qé¢ mund té pérkufizojmé si kontek-
sti natyror ku zhvillohet marrédhénia. Shtépia éshté prototipi i késaj
rrethane. Né fakt, aty ¢do detaj, ¢do hollési lidhet me njé pérvojé
jetésore, tonén dhe té té tjeréve, dhe kétu qéndron vlera edukuese e
‘njohjes, familjaritetit’, afrimitetit me objekte, mjedise dhe rrethana.

Mjediset ku ndodh veprimi qé¢ mendojmé té njohim mé miré
pérmes vézhgimit, edhe ato té karakterizuar nga familjariteti,
ofrojné shtysa té shumta pér fémijén dhe né pérgjithési nuk éshté
e nevojshme té ndryshohen pér géllime té vézhgimit. Nése kjo do
té ndodhte, pér shembull kur objektivi i vendosur éshté té trego-
jmé, shprehimisht, njé aspekt té vecanté té rrethanés pér t€ cilén
béhet e nevojshme njé parapérgatitje e caktuar, lipset té shpétojmé
sa mé shumé té jeté e mundur tiparin e ‘familjaritetit’. Né masén
né té cilén ky tipar ndryshohet, ndryshon thellésisht rrethana
duke i béré mé pak domethénés rezultatet e vézhgimit qé kryhet.

Konteksti, apo mjedisi marrédhénor dhe material pérreth fémijés, nxit
kureshtjen e tij, nismén e tij, ndérvarésiné e tij dhe éshté me interes
té shohésh sesi fémija tregon interes, léviz, ndérvepron, ndérhyn né
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ményré aktive né té, pérfton ose refuzon stimuijt e tij, habitet teksa
zbulon aspekte té papritura té tij, pérqendrohet teksa gjen lidhje.

Né kopsht pér shembull, mjedisi i jep mundési fémijés té ushtrojé
nismén e vet duke pasur njé liri mé t€ madhe né kohé, né zgjedhjen
e objekteve qé i ngjallin interes, né lojérat qé do € luajé me bash-
kémoshatarét; né kété lloj konteksti sigurisht q¢ vézhgimi lehtésohet
sepse ndihen mé pak strukturimet (kohé-hapésira-veprimtari) qé
karakterizojné detyrimisht shkollén ~fillore (dhe aq mé shumé ne
shkallét mé té larta té arsimit).

Né rrethana té ndryshme, si ato té qendrave ditore, ritmet e veprim-
tarive dhe roli i edukatoréve e béjné né dukje mé té lehté vézhgimin, té
cilit sidogofté duhet t'i kushtohet njé hapésiré dhe njé kohé mé e gieré;
megjithaté, edhe né shkollé mund t€ lihen hapésira t¢ pérshtatshme
pér t'u kujdesur pér kété dimension thelbésor dhe pastrues.

Sidoqofté, mjedisi duhet té mbetet njé referim thelbésor pér vézh-
gimin, sidomos né kohén kur merren parasysh té dhénat. Kushtet
konkrete, mund té themi ‘materialiteti’, qé karakterizojné mje-
disin jané sigurisht gjithnjé té réndésishém, sidomos kur objekti i
vézhgimit jané fémijét. Edhe ai aspekt i kontekstit té pérbéré nga
marrédhéniet ka shumé réndési né fémijéri, edhe pse ndoshta
ndikimi i tij éshté maksimal né fazén kalimtare qé pérkon me
para-adoleshencén dhe me adoleshencén. Krahas kétyre aspe-
kteve qé né njéfaré ményre jané drejtpérsédreiti té paprekshém,
mjedisi (konteksti) pércaktohet edhe nga karakteristika té tjera qé
nuk jané drejtpérsédrejti té prekshém por qé kané sidoqofté njé
réndési vendimtare. Ndér to béjné sigurisht vend njohja, kuptimi
pér jetén dhe sendet, spiritualiteti, té gjithé faktorét nga té cilét
varet lidhja (interesi) mes subjektit, veprimit, qéllimit.

REZULTATET E VEZHGIMIT:
PRANIMI DHE NDRYSHIMI

Fémija éshté njé fjalé qé i thubet té rriturit, qé e ndibmon té
rriturin té kuptojé mé miré edhe vetveten
E.Scabini

Mjedisi, konteksti, pérfagéson pra pikén e ‘objektivitetit’ nga i cili
s’'mund té shképutemi. Por nése do té ndaleshim né kété konstatim
subjekti nuk do té ishte tjetér veg njé ‘i burgosur i realitetit’, burg qé
béhet i padurueshém pikérisht kur vihet né lévizje nga ndryshimi i
vazhdueshém qg karakterizon shoqgrité postmoderne. Detyra e pér-
shtatjes, e vetmja qé mund té mé takojé né kété kuptim, shndérrohet
né ‘gurin e Sizifit’ — heroi grek i dénuar nga peréndité té shpinte njé
gur shumé té réndé né majé té malit nga ku pashmangshmérisht
do rrotullohej sérish né luginé — njé mundim e sfilitje e tmerrshme
sidomos sepse éshté ‘e koté’, pra pa arsye, pa kuptim.

Por té kuptosh realitetin si e dhéné, sig jepet, kérkon té kuptosh
njéherésh qé ai éshté shenjé, qé nuk shterohet né vetvete por té
sjell ndérmend té tjera gjéra, duke treguar njé rrugé qé hap pér-
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para ¢do njeriu mundésiné pér njé zbulim gjithnjé e mé té madh.
Parandjenja e bukurisé sé gjithésisé, pra e tjetrit prej meje, éshté
njé cilési themelore qé bén té lindé kureshtja, prandaj kérkimi i
njé bukurie qé nuk éshté shprehje e njé ideje té sheqerosur pér
realitetin, por edhe njé rendi ekzistues qé t¢ shtyn nevojshmér-
isht drejt njé parimi rregullues qé na kérkohet té pranojmé. Pér
kété arsye shkencétari habitet dhe punon me qéllim qé té kuptojé
dhe bashkojé edhe faktorét qé né dukje jané mé shkatérrues apo
té shkatérruar, por jo pér kété mé pak domethénés, té realitetit;
pér kété arsye mésuesi do ta shohé fémijén jo si dicka qé duhet
ndrequr, drejtuar, lidhur si njé degéz bime né njé shkop qé té rrijé
drejt, por si njé shenjé e asaj bukurie qé shfaget pérmes mundi-
meve té tij dhe kundérshtive t¢ pashmangshme. Ky qéndrim na
fut drejt sensit té misterit, respektimit me besim dhe habi, pra
me té cilin i afrohemi fémijés qé kemi pérpara dhe qé i ofrohet
véshtrimit toné.

Dy shkencétaré t¢ médhenj, K.Lorenz dhe A.Ainshtain, shumé
té ndryshém mes tyre si né fushén e kérkimit ashtu dhe si tem-
perament, pohojné kété karakteristiké té realitetit, pra té udhés
pérmes sé cilés njeriu, duke filluar nga koha e ngjizjes, ‘méson’
vetveten dhe realitetin qé e rrethon.

Cdo person qé gézohet ndérsa sheb krijimin e gjallé dhe bu-
kuriné e tij nuk rrezikon té infektobet nga dyshimi qé gjithc-
ka mund 1€ jeté e pakuptimté. Familjariteti me té bukurén
éshté njé kunderhelm shumé i miré kundér bindjes sé gabuar
qé vetém ajo qé mund té pércakiohet me sakiési dhe té lloga-
ritet genka reale. (Lorenz).

Emocioni mé i bukur dhe mé i thellé qé mund 1é ndiejmé
éshté sensi i misterit. Kétu géndron fara e ¢do mjeshtérie, e
¢do shkence té vérteté. Njeriu pér 1é cilin nuk éshté mé e af-
ért ndjenja e misterit, gé ka humbur aftésiné pér t'u habitur
dhe pérulur pérpara krijimit, éshié si njé njeri i vdekur, apo
1é paktén i verbér. Askush nuk mund t'i vidhet njé ndjenje
admiruese malléngjimi teksa sodit misteret e pérjetésisé dhbe
1€ strukturés sé mrekullueshme té realitetit. Eshié e pamjaf-
tueshme qé njeriu 1é pérpiqet 1é kuptojé vetém pak nga kélo
mistere dité pas dite pa u dorézuar kurré, pa humbur kurré
kete kureshtje té shenjté. (Ainshtain)

Edhe pér vézhgimin, ashtu si dhe pér gjithé veprimtarité e njer-
iut, nevoja pér njé aftési teknike, gjithnjé thelbésore, nuk mund
té shihet e ndaré nga njé véshtrim qé sheh nga ‘zemra, thelbi’ i
realitetit, véshtrim qé¢ mund té mbéshtetet vetém nga vetédija se
edhe subjektiviteti i ¢do njeriu mbéshtetet nga njé ‘zemér’. Hapja
e ‘zemrés’ sé realiteti (dhe e vetvetes) nuk mund dhe nuk duhet
pra té perceptohet si njé ‘parathénie e veprimit’ por si njé ményré
e tij dhe, pér kété, duhet té dimé té shprehemi pérmes njé metode
dhe teknike té pérshtatshme.

Eshté e qarté né kété piké se punonjési i pérfshiré né vézhgimin edu-
kues nuk éshté njé thjesht njé regjistrues audioviziv, njé analist, njé
fallxhor apo njé hetues, por mbetet brenda marrédhénies sé edu-
kimit, pra i gatshém té kundrojé té pranojé (gjithnjé dhe pa kérkuar
gjé né kémbim), té pérftojé té kuptojé (jo gjithmoné, jo patjetér).

Fozullatet ¢ aé'zé}//}rr/f,'
/ﬁa/(/}r(/' dhe /(c//y&é/}rr/

Me fjalé té tjera, vézhgimi edukues nuk i shmanget marrédhénies
qé lidh edukatorin me té edukuarin, por kérkon té jetojé mar-
rédhénien né pérputhje me até qé shihet dhe me até gé provo-
het. Ekzistenca e njé jehone afektive né vézhgim nuk pérfagéson
dicka té papritur qé duhet zvogéluar sa mé shumé por njé kusht i
nevojshém pér cilésiné e vézhgimit gé, le ta themi edhe njé herg,
vendoset nga sa ajo pérkon me té dhénén e realitetit.

Ky géndrim, ndonése éshté nj¢ ményré e natyrshme marréd-
hénieje, nuk duhet té merret si i mirégené, madje duhet té ush-
trohet né ményré té pérhershme. Tundimi pér té vézhguar, pér
té paré se cfaré shkon e cfaré nuk shkon, gé ideté tona té gjejné
konfirmim, urgjenca pér té vepruar, jané té gjithé faktoré qé na
largojné nga thelbi i ¢éshtjes me t€ cilin duhet té vazhdojmé té
jemi t€ lidhur. Pér kété arsye, vetia pér té vézhguar, ashtu si gjithé
aftésité profesionale, duhet ushtruar dhe nga ky ushtrim del pér
edukuesin “pérftimi né formim’ qé nga vézhgimi pasurohet jo
vetém né rrafshin e njohjes sé té dhénés, por edhe né até profe-
sional dhe njerézor.

Frytet e para té formimit pérmes vézhgimit pér profesionalizmin
¢ punonjésit jané:
* Lindja e njé hapésire mendore ‘vézhgimi’;
* Disponibiliteti dhe vémendja qé u jepet fémijéve té vézhguar;
* Té kuptuarit e reagimeve té tyre jo si ‘rastési a té papritura’
por si informacione té réndésishme;
* Aftésia pér té pritur dhe pér té mos ndérhyré, té paktén
pérpara se té jemi pérpjekur té kuptojmé;
* Ndértimi i njé grupi ‘edukues’ ku mund € mendohet sé
bashku dhe, pér kété arsye, né gjendje té kryejé rolin e njé
vendi depozitimi.

Njé aspekt vecanérisht i réndésishém i ‘pérftimit profesional” del
né punén e pérbashkét qé shogéron gjithmoné ushtrimin e njé
roli edukues, pér té cilin kolegjialiteti, sé bashku me aftésiné pér
té vendosur marrédhénie né familje, pérfagéson njé prej aspe-
kteve mé domethénés. Si kur béhet fjalé pér kopshtin, pér shkol-
lén fillore apo gendrén ditore ¢do fémijé éshté né marrédhénie
me té rritur t€ ndryshém qé njihen si edukatoré, edhe pse té njé
réndésie té ndryshme; secili prj kétyre té rriturve do e mbajé né
mendje e né zemér.

Té gjithé ne, kur vézhgojmé, pércaktojmé né ményré té pashtjel-
luar dhe té pavetédijshme njé fushé preferenciale, duke pér-
jashtuar né kété ményré nga rrezja joné e vémendjes faktoré té
réndésishém qé qéndrojné né heshtje pérballé véshtrimit toné
té orientuar. Sa mé i larmishém, i liré né véshtrim dhe aktiv né
mendim, 2 mé i motivuar t€ jeté né punén e pérbashkét grupi i
edukatoréve, aq mé shumé bashkéndarja e njé vézhgimi personal
do té mundésojé té kuptuarit mé té ploté té fémijés dhe té mar-
rédhénies qé ka vendosur me té. Secili prej tyre do té vérejé aspe-
kte té ndryshme té fémijés, vecanérisht ato qé jehojné mé shumé
brenda tij si analogji apo dallim.

Nése pérputhja e vézhgimit me realitetin nuk mund té shihet kurré e
ndaré nga dinamikat e punonjésit integrimi i disa vézhgimeve, i vézh-
gimeve té béra nga mé shumé se njé edukator, krahasimi qé vjen prej
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Vé’z@/}r{/' dhe /Mafe&/wm//zm/
edukues 1e ae//‘/}r(

késaj, éshté njé mundési e miré pér té hedhur drité mbi aspekte té
ndryshme té fémijés ‘né veprim’ dhe, pér € rriturit, pér t'u pérballur,
pér té maturuar reflektime té pérbashkéta, pér té njohur kuptime té
bashkéndara. Prandaj vézhgimi shndérrohet né njé mundési té gmuar
dhe té pazévendésueshme pasurimi dhe pérballjeje.

Pér kété arsye kolegjialiteti nuk duhet té konceptohet vetém si kon-
tekst né t€ cilin nis njé projekt i pérbashkét, por edhe si kontekst
pune ku lexohet pérvoja vetjake dhe e fémijéve, mé té vegjél e mé
té rritur, duke u béré te gjithéve me dije numrin mé t€ madh té
faktoréve né lojé, duke u dhéné késhtu té gjithéve mundésiné pér
té vepruar né respekt té realitetit dhe, pér kété arsye, mé besniké
ndaj objektivave edukues té vendosur.

Té véshtruarit e fémijés pérfagéson njé referim thelbésor pér té
orientuar veprimin toné. Hapésira e veprimit té fémijés kufizohet
nga marrédhénia qé ka i rrituri me kontekstin qé pérgatit. Kujdesi
pér kontekstin, mjedisin, hapésirén-kohé ku zhvillohet koha edu-
kuese mund té pasurohet shumé nga vézhgimi, qé i jep edukatori
mundésiné pér té kuptuar se cilat jané shtysat mé nxitése, cilat
mé té rrémujshme, cilat jané [éné krejtésisht pas dore. E gjitha
gjithmoné né njé pikévéshtrim qé e sheh aférsiné edukuese té té
rriturit ndaj fémijés, mé té vogél apo mé té rritur, si dicka qé nuk
ka qéllim parésor rritjen e vet dhe pér kété, bén kujdes qé ai té
pérjetojé pérvojén e realitetit né té cilin, krahas njohurive dhe sjel-
ljeve té pérftuara, i kérkohet té zgjedhé, té vlerésojé, té nxéré.

Sidomos kur detyra edukuese zhvillohet né njé kontekst institucional-
isht té pércaktuar (dhe shkolla éshté sigurisht hapésira kur kjo ndodh
mé fort) duket se aspekti kryesor i punés éshté ‘té pérshtaté’ té edu-
kuarin ndaj veté kontekstit. Shpesh shkolla duket e pérhumbur, apo
e shurdhér, apo e ngurté kundrejt kétij stili edukues sepse mésuesit
dhe edukatorét jané sigurisht té gatshém dhe t€ interesuar ta prano-
jné fémijén aty ku ai ndodhet, ta njohin até, ta kuptojné, por gjithnjé
brenda njé situate q¢, né vetvete, duket e pandryshueshme jo vetém
né aspektet qé e karakterizojné né rrafshin institucional por edhe né
organizmin e tij konkret dhe né metodologjité mésimore té pérdorura.

Perspektiva edukuese qé ravijézohet né kété ményré sjell njé vuajtje
té subjekteve, jo vetém né rrafshin pedagogjik por edhe, e ndoshta
mé shumé, né até té té nxénit, e né vija mé té trasha, né rrafshin e
zhvillimit. Nése pér njé pjesé éshté sigurisht e vérteté qé konteksti
dikton kushte, orientime, rregulla, q¢ pérfagésojné njé kusht pér
rritjen e subjektit, éshté po aq e vérteté qé detyra e paré e edukatorit
éshté té pércaktojé njé marrédhénie mes subjektit t¢ edukuar dhe
kontekstit qé u jep té gjithé atyre mundésiné pér ta béré té gjallé, pra
té bashkéndaré dhe interesante veté marrédhénien.

Edhe pér kété arsye vézhgimi éshté tejet i réndésishém: té vézhgo-
jmé secilin na ndihmon té presim e gepim petka sipas masés pér
té gjithé. I edukuari duhet té ndikojé mbi ményrat si ne veprojmé:
por jo té gjithé i shprehin nevojat e tyre né t€ njéjtén ményré dhe
me té njéjtén urgjencé, jo té gjithé kané té njéjtat potencialitete dhe
interesa té menjéhershém; t'i vézhgosh té ndihmon pér té béré njé
“personalizimi” qé do ndihte kédo té ishte protagonist jo vetém i
rritjes sé vet por edhe i udhés sé vet té formimit. Veprimi i menduar
dhe i pérgatitur nga i rrituri nuk arrin kurré t¢ pércaktojé apriori
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rezultatin efektiv qé ajo do té keté; t'i 1ésh hapésiré zgjedhjes, té im-
portosh veprime qé mbajné parasysh subjektin real qé ka pérballé
dhe jo njé “ideal tip” abstrakt, qé shpesh pércaktohet nga shuma e
tipareve mé shumé té pérhapura ose, edhe mé keq, njé pasqyrim i
fantazive t€ punonjésit, do té thoté té rrisésh né ményré eksponen-
ciale vlefshmériné dhe eficencén e profesionalizmit edukues, pra
mundésiné qé i edukuari té béhet gjithnjé mé shumé vetvetja.

Vézhgimi i jep edukatorit mundésiné qé té mbérrijé tek fémija, i
vogél apo mé i rritur, atje ku ai éshté: jo atje ku do donim té ishte,
apo ku mendojmé se éshté, por aty ku éshté.

Nése kjo éshté e réndésishme pér té gjithé, éshté vecanérisht e tillé
pér ata fémijé apo adoleshenté qé pérjetojné njé problem. Vézh-
gimi pedagogjik u jep atyre mundési té ndihen té pranuar ashtu si
ata jané, pa para-gjykime, pra i ndihmon té hedhin njé hap, edhe
pse té vogél, jashté guaskeés, pa drojén se po ecin kuturu dhe se po
rrezikojné mé shumé se ajo qé ndiejné.

Njé edukator qé ka vetiné té vézhgojé éshté sigurisht mé i liré ndérsa
ofron propozime pa pretenduar é ato “té zbatohen” tek fémija, por
me objektivin qé té nxisé tek ai nismén e pérgjegjshme dhe t€ liré.
Nuk mjafton té shohésh personin qé ke pérpara, gjé qé bén kryesisht
mésuesi si njé qasje e paré, nése mé pas mbetemi té kushtézuar,
pérgjithésisht edhe pa e kuptuar, nga ide, zakone, stile, bindje lidhur
me disa procese si rritja, té nxénit, fazat, pérshtatjet.

Mé shumé se njé heré mésuesi/edukatori — edhe i angazhuar, i mo-
tivuar, i kujdesshém pér até qé ka pérballé teksa pérballet me pérvo-
jén e tij profesionale qé pranon se pérbéhet nga persona, qé sigurisht
kané déshirén pér té takuar té tjeré, nga pranimi i dallimeve individ-
uale, nga respekti — e lé vetén “t€ cenohet” nga “intelektualizimi” i
detyrés sé tij qé reduktohet né pérkthimin né praktiké t¢ modeleve
teorike, ku shembuj shumé t€ pérhapur jané skemat e parapérgati-
tura té zhvillimit, modat né mésimdhénie, e késhtu me radhé.

Vézhgimi pjesémarrés (edukues) e kufizon kété rrezik dhe ndih
besnikériné ndaj realitetit té tjetrit si vleré absolute; prandaj nuk
bén kujdes vetém té zbulojé tjetrin por edhe té zbulojé vetveten né
situaté. Ndérgjegjésimi i vetvetes né veprim éshté njé kundérhelm
ndaj skemés sé ngurté, ndaj stisjes, armiqté e vérteté t¢ edukimit té
vérteté. Prandaj, qé té pérmbushim si¢ duhet detyrat tona, éshté e
udhés dhe me interes qé té jemi té vetédijshém pér ményrén si qén-
drohet pérballé fémijés, mé té vogél a mé té rritur, se cilat emocione
dhe ndjenja provohen, se cilat jané mekanizmat e veprimit toné.

VEZHGIMI DHE PROFESIONALIZMI
EDUKUES NE VEPRIM

Té qenit realisté éshté urgjenca pér té mos privilegjuar njé
skemé qé e kemi né mendje kundrejt ruajtjes sé ploté, me pa-
sion kémbéngulése té faktit apo té ngjarjes reale

L.Giussani
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Tani mund ta konsiderojmé vézhgimin si karakteristiké té profesion-
alizmit edukues. Pamé sesi vézhgimi éshté njé mjet shumé i gmuar
si pér njohjen e fémijés/adoleshentit dhe pér té kuptuarit mé té miré
té zgjedhjeve formuese qé ne pérdorim, ashtu dhe pér pérputhjen
mes synimeve dhe fakteve, pra qé puna joné té jeté vértet e vlefshme.
Pér shumé aspekte, ky rezultat i dyté i vézhgimit éshté shumé mé i
réndésishém se i pari pér nga vendimet qé duhet té merren pér qél-
lime, afate dhe ményra té vézhgimit pasi lidhet drejtpérsédrejti me njé
aspekt karakterizues té profesionalizmit edukues. Pra vézhgimi duhet
pranuar si njé mjet profesional, ndonése delikat, q¢ angazhon né
maksimum aftésiné e tij si edukator dhe qé, pikérisht pér kété arsye,
pérfagéson njé mundési té miré rritjeje pér profesionalizmin e tij.

Kush vézhgon, né radhé té paré e bén pér vete:

* sepse éshté kusht pér njé reflektim mé té kujdesshém pér
vézhgimet e tij;

* sepse vézhgimi mund té shndérrohet né objekt pérballjeje
me kolegét, punonjésit, drejtuesit, né dritén e njé bash-
kéndarjeje té pérshtatshme té pérgjegjésisé né edukim;

* sepse vézhgimet e béra ofrojné njé vleré té réndésishme
shtesé ‘formuese’ pér marrédhénien me koordinatorét apo
supervizorét.

Duke gené se dimensioni i vézhgimit éshté pjesé themelore e pro-
fesionalizmit, nuk mund té jeté kurré njé shprehi e miréqené, e
aq mé pak nuk mund t€ reduktohet né njé skedé qé thjesht duhet
mbushur, por duhet té kthehet né njé ‘habitus’ té punés soné.

Udhézimet e para e mé té réndésishme té metodés qé duhet té res-
pektohen jané t€ thjeshta dhe, pér aspekte té caktuara — nése e kon-
siderojmé veprimin e vézhgimit né dritén e kushteve né t€ cilat pu-
nonjésit i kérkohet normalisht té veprojé — gati bazohen né intuité.

Nése éshté e vérteté se vézhgimi térésisht “asnjanés, i sendeve, ob-
jektiv” éshté njé utopi, nga ana tjetér nuk mund t€ mos pranojmé qé
realiteti, edhe mé i njohuri dhe i miréqeni, éshté gjithmoné né gjen-
dje té na sjellé dicka té re, origjinale, e prandaj éshté mé i gjallé dhe
mé interesant se reflektimet tona. Nése kujtohemi qé jemi njeréz qé
shohin njeréz té tjeré, qé ekziston njé person gé sheh dhe dégjon
jashté vetes, por qé, ndérsa vézhgon, duhet té béjé kujdes pér até qé
ndodh brenda vetes, problemi i ‘objektivitetit’ té vézhgimit gjen njé
pérgjigje té paré e té natyrshme né vézhgimin e realitetit ashtu si ai
paraqitet, jo pér até qé besojmé se shohim “apriori”.

Prandaj té dhénat qé vérejmé duhet té ruajné karakteristikat qé i
dallojné ato dhe elementét konkreté qé na paraqet situata duhen
pércaktuar sa mé qarté qé té jeté e mundur (edhe grafikisht) tek
mjeti i rilevimit té veté vézhgimit (psh. duke ndryshuar ngjyré,
duke ndryshuar pamjen grafike té germés). Komenti, reflektimi
apo konsiderata apo pyetja qé i shtohet vézhgimit duhet té jené né
pérputhje me té dhénén qé vérehet dhe jo njé shprehje e thjeshté
e gjykimeve, interpretimeve, dyshimeve.

Vézhgimi si akt i formalizuar mbéshtetet zakonisht né njé skedé qé
pérfagéson mijetin qé e bén té jeté me i sigurt dhe mé i géndrueshém.
Kjo skedg, ashtu si ¢do skedé tjetér vézhgimi, qé té mund té pérdoret
si¢ duhet, lipset t€ mbéshtetet né disa parakushte t¢ mirépranuara:

Vé’z@/}x/ dhe loyini

* koha e vézhgimit duhet té pércaktohet qarté: vézhgimi né fakt
nuk pérkon me t€ véshtruarit apo té parit e thjeshtg;

* objekti specifik i vézhgimit duhet té jeté mjaft i qarté, né fillim
né mendjen e vézhguesit dhe mé pas né formulimin me té
cilin pérmendet né skedén e analizimit;

* objektivat e vézhgimit duhet té jené miré té asimiluar nga
punonjési;

* mjeti i vézhgimit duhet t¢ kuptohet miré nga punonjési.

Pér kété arsye veprimi i ‘vézhgimit’ ka gjithmoné réndési té madhe
né formim, gjé e cila duhet pérftuar né ményré té vetédijshme
edhe kur objektivat e tij lidhen me dimensionin e punés. Ka
shumé ményra pér té vézhguar, ¢cdonjéra prej té cilave pérkon me
njé zgjedhje stili vetjak, me objektivin qé na paragitet me vézhgi-
min, me kontekstin e punés ku ndodh vézhgimi, me gjithé kry-
gézimet e mundshme mes kétyre kritereve. Atéheré éshté e udhés
té ngremé disa pyetje, dhe té japim disa pérgjigje, jo aq pér té mb-
yllur ligiérimin duke dhéné disa receta (zgjidhje pérfundimtare),
sesa mé shumé pér té véné né puné reflektimin e edukatorit qé
synon té rrisé profesionalizmin e tij.

VEZHGIMI DHE LEXIMI

Pér té sqaruar marrédhénien qé ekziston mes kétyre dy ményrave
té mundshme me té cilat i drejtohemi tjetrit, lipset t¢ mbajmé
parasysh sa u tha mé lart lidhur me ciftet véshtro-shiko, kundro-
vézhgo sepse ajo qé do té themi mé pas, pérfagéson njé hap pér-
para, njé zhvillim.

Sigurisht elementi i paré i vézhgimit éshté leximi i t¢ dhénave qé
karakterizojné situatén qé¢ mendojmé t&¢ marrim né konsideraté
dhe se, me njé lloj péraférsie, mund té pérfshihen né disa fusha:

* mjedisi (hapésira, koha, materialet, );

* marrédhénia (vézhgues-i vézhguar, mes fémijéve, );

* veprimtaria e udhéhequr nga i edukuari (pér fémijét,
sidomos loja);

* veprimtaria e udhéhequr nga i rrituri (sidomos mésimd-
héniet e insitucionalizuara).

Ky lexim éshté gjithnjé, pashmangshmérisht, i pjesshém edhe pse
kjo “pjesshméri” mund té na vijé né ndihmé, sidomos kur zgjidhet
si objekt mjedisi, pasi kemi mundési té shqyrtojmé mé vete (vecmas
njéri-tjetrit) ¢do element té vecanté qé éshté aty i pranishém.

Shumé domethénés éshté edhe fakti qé dukurité, ato té vérejtura
me mé shumé saktési (sasi, shpeshtési, rimarrje e pérséritje, ),
duket se kané pérpjestimet e duhura té tyre; duke u mpakur pesha
emocionale qé krijohet nga sjelljet e subjektit ato duken shpesh
mé pak té réndésishme sesa dukeshin pérpara njé véshtrimi mé
pak té vémendshém. Njé shembull mjaft i qarté i késaj shihet né
rastet e agresivitetit té shfaqur; mendoni qé njé fémijé qé i godet
té tjerét dhe prezantohet si njé fémijé qé rreh gjithmoné, éshté
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Aa vézhgin e véshyin,

ndryshe nga prezantimi qé i bén vetes dhe konsulentit po ky fémijé
qé, pasi vézhgohet, tregon se godet dy heré né dité dhe né njé prej
kétyre dy heréve e kané ngacmuar.

Prezantimi i rasteve pérmes elementéve faktiké (dhe jo vlerésime-
ve) jo vetém bén té mundur relativizmin e dukurisé duke e risjellé
até né rrafshin e realitetit, por edhe e vé ekspertin né njé pozicion
té tillé qé té ofrojé ndihmén e tij sa mé miré té jeté e mundur.
Kjo nuk do té thoté té lésh pas dore sjellén emocionale qé ngjal-
lin sjelljet, sepse edhe ato ndikojné mbi marrédhénien edukuese;
megjithaté, na jep mundési ta nisim punén nga njé piké e sakté, qé
vé né diskutim edhe mésuesit sé bashku me subjektin, qé nuk shi-
het mé si “situaté problematike” né vetvete por njé person né rritje
qé, ndonjéheré edhe mat, vé né véshtirési aftésité e mia edukuese.

Mé angazhuese, por e pazévendésueshme, béhet marrédhénia
mes leximit té té€ dhénés dhe vézhgimit kur kérkohet té njihet mé
miré procesi i rritjes sé té edukuarit né ményré gé ai té shoqérohet
si¢ duhet, duke e mbéshtetur pa e detyruar apo pa e béré té ndér-
rojé natyré. Vecanérisht né fémijéri, edhe né até mé té hershme,
e karakterizuar nga njé transparencé e madhe e té edukuarit dhe
nga njé disponibilitet i tij pér t'u mbéshtetur tek i rrituri i hapur
ndaj marrédhénies, falé vézhgimit mund té vihet mé miré né
dukje, mund té kuptohet mé miré:

* nevojat dhe déshirat e té edukuarit;

* zhvillimi i njé subjekti né lidhje me aspekte specifike té zh-
villimit t€ tij (socio/komunikues, psikomotor, njohés, afek-
tiv/emocional, eksplorues, etj);

e stili i sjelljes/marrédhénie i kétij subjekti ndaj mjedisit (€ dhé-
na pér kénaqésiné/pakénaqésiné, pér miréqenien/ligéshting,
interesin-kureshtjen/mosinteresin-indiferencén, ).

Eishté njé shprehje e bukur qé pérmbledh bukur lidhjen & vézhgimi
ka me marrédhénien edukuese dhe gé shtjellon sesi vézhgimi éshté
né giendje té fugizojé marrédhénien edukuese: “Fémijé i vézhguar,
Jeémijé i pérmirésuar” (Blandino), pohim qé vértetohet piké pér
piké né situata problematike dhe, jo rastésisht, pérfagéson njé as-
pekt té réndésishém té ndérhyrjeve té ‘konsulencés eksperte’.

Njé rrethané e pérbashkét pér té gjitha kontekstet edukuese insti-
tucionale (shkolla, gendra, etj) e sqaron miré kété marrédhénie.
Kur kérkohet njé takim pér njé konsulencé né lidhje me subjektin
qé shfaq sjellje problematike qé shqetésojné dhe trazojné té rriturit
pérgjegjés zakonisht kalojné disa dité (edhe 10/15 dité) pérpara se
fémija té takohet me specialistin. Né pjesén mé té madhe té rasteve
ndodh qg, kur béhet takimi, edukatorét, teksa paragesin situatén e
fémijés, me habi dhe gati mosbesim, véné né dukje njé pérmirésim
qé ka ndodhur pikérisht né dhjeté ditét e fundit. Por si ndodh kjo
vallé? Vézhgimet e specialistéve té pérfshiré pajtohen ndérsa men-
dojné se ky ndryshim né sjellje varet nga fakti se, né pritje té bisedés
me specialistin, mésuesi/edukatori do i kushtonte njé vémendje
té vecanté fémijés, qofté edhe pér té ofruar té dhéna mé té sakta
pér situatén. Meqé né shumé raste sjellja e fémijés éshté edhe njé
ményré qé fémija ka gietur pér té kérkuar dhe fituar vémendjen e té
rriturit, faza e pérthellimit té vézhgimit i pérgjigjet né vetvete nevojés
pér vémendje qé qéndron né zanafillén e sjelljes problematike dhe
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pérfagéson pra pér fémijén njé ‘ushqim’. Kjo gjé, ¢ mund ta qua-
nim ‘fuqi ushqyese’ e vézhgimit, shfaget edhe sepse vémendja qé té
rrituri i kané kushtuar t€ edukuarit pérpara takimit me specialistin,
béri té lindnin tek ai burime, energji qé né té vérteté, kishin qéndru-
ar té fshehura apo qé nuk ishin pérdorur si¢ duhet deri né até kohé.

KA VEZHGIM E VEZHGIM.

Pamé se jané té shumta llojet dhe ményrat e vézhgimit té pér-
punuara né kohé né fushén e psikologjisé dhe té shkencave té
edukimit. Pér ta kuptuar kété ¢éshtje mund té na shérbeje dallimi
mes ményrave té ndryshme té qasjes ndaj késaj teme né dy grupe
té médha, me njé marzh té caktuar aférsie: vézhgimi edukues,
i llojit marrés, pérftues, mé i ngjashém me dimensionet e mar-
rédhénies sé edukimit dhe vézhgimi eksperimental, mé i njohur
pasi ngjan me até té pérdorur né rrafshin shkencor, qé ¢do edu-
kator, né kohé té ndryshme té veprimtarisé sé tij profesionale, do
mund té pérdoré né varési té¢ kushteve dhe objektivave né té cilat
ndodh vézhgimi. Né ¢do rast lipset té mbajmé parasysh se edhe
né vézhgim metoda mé e sakté e qasjes ndaj njé pérmbajtjeje nuk
pérfagéson kurré njé variabél té pavarur por duhet té jeté e pér-
shtatshme, né pérputhje dhe harmoni me objektin qé déshiron
té njohé. Metoda me té cilén njihet diktohet nga objekti i njohjes:
pér rrjedhojé, né rastin toné, edhe nga qéllimi qé ka vézhgimi yné.
Le té shohim karakteristikat kryesore qé pércaktojné dy metodat.

Ményra e vézhgimit té llojit marrés, pérflues (vézhgimi edukues) ka
né natyré, njé “proto-tip” feméror, pranues, mikprités. Vézhguesi, pasi
menaxhon moriné e gjithé hamendjeve, supozimeve, té emocioneve,
té paragjykimeve, krijon brenda vetes njé hapésiré té heshtur, té paf-
jalé, pranuese e mikpritése, ‘boshe’, ku mund té pranojé tjetrin dhe
shfagjet e tij. Eshté krijimi i njé vendi ku ‘ruhet e mbrojtur’ pérmbajtja
qé thérret vémendjen toné; prandaj éshté njé qéndrim aktiv pér sa i
takon “parapérgatitjes” se hapésirés sé brendshme — né fakt nevojitet
shumé puné dhe ushtrim qg té pérgatitemi ta pranojmé tjetrin pér si
ai éshté dhe pér si ai na shfaqet, pa i [éné vend menjéheré gjykimit apo
paragjykimit pér t€, - dhe pasiv kur pranojmé, apo kur e 1émé veten
“t¢ na godasé” dhe “té na béjé pérshtypje” pér nga pérmbajtja dhe nga
pamja gé lé gjurmén e vet si né njé negativ filmi.

Objektivi i fundit qé shfaq ky lloj vézhgimi nuk éshté té verifikojé ekzis-
tencén apo mungesén e aftésive dhe shprehive apo té klasifikojé/masé
géndrime pér té matur mé pas dimensionin e tyre, sesa t'i japé tjetrit
njé hapésiré vémendjeje, kujdesi dhe ruajtjeje brenda nesh. Ky objek-
tiv nuk duhet t€ duket ‘mé i vogél’: né fakt, rrénja latine nga e cila vjen
termi né italisht ‘observim’ (vézhgim) ka té béjé shumé me konceptin
e “té ruash brenda” (serbare dentro). Kjo pérmbajtje, kur pranohet,
éshté e réndésishme, ka vleré né vetvete, pavarésisht nga reflektimet,
nga mendimet dhe nga konsideratat qé do t€ ngjallé tek vézhguesi.

Eshté njé ményré vézhgimi qé respekton plotésisht objektin (ndosh-
ta do ishte mé miré té thoshim subjekti) e vézhguar dhe éshté
shumé pasuruese pér vézhguesin pasi i kérkon t€ marré kohén e
nevojshme, t'i qéndrojé besnik té dhénés, realitetit q¢ ka pérballé,
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i jep mundési té béjé zbulime té papritura pa kaluar domosdosh-
mérisht pérmes ‘kategorizimit’ té t€ dhénave té mbledhura, veprim
ky qé i shtréngon né njé skedé mbi natyrén e vet t€ ndértuar né njé
masé té treté, qé s’i takon as t€ vézhguarit e as vézhguesit.

Pasiviteti éshté pra né té vérteté vetém né dukje; vézhguesi nxitet
vazhdimisht t¢ marré né konsideraté ményra dhe forma té njé
marrédhénieje (karakteristikat e vézhguara té té cilave pérfagéso-
jné tregues) dhe té zhvillojé njé mendim aktiv, t€ afté dhe besnik
ndaj té vézhguarit qé, daléngadalé, pa pretendime, do i japé vézh-
guesit mundésiné pér té kuptuar gjithnjé e mé shumé, gjithnjé e
mé miré, né njé marrédhénie ‘ndérsjellésie gjenerative’.

Ményra vézhguese e lojit eksperimental (vézhgimi shkencor)
nis nga njé supozim i vézhguesit q¢ duhet t€ vértetohet né kohé.
Ky koncept themelor fiton né praktiké njé pafundési variacionesh,
por mbetet e pandryshuar karakteristika themelore e tij: tjetri i
nénshtrohet nga uné vértetimit té njé supozimi t& béré nga uné.
Prandaj mund té themi se ka njé ngjyrim té llojit mashkullor, aktiv.

Vézhgimi kérkon té verifikojé duke pasur parasysh vleftésimin e njé
supozimi qé nése konfirmohet, mund té kthehet né ligj. Kjo ményré,
“shkencore” sepse pérdoret vazhdimisht si né shkencat natyrore ash-
tu dhe né shkencat njerézore — nuk éshté se e respekton realitetin mé
shumé se ajo ‘edukuese’: thjesht pércakton njé fushé € ndryshme
zbatimi, duke pércaktuar késhtu kufijté brenda té ciléve do mund
konsiderohen té vlefshme rezultatet. ‘Objektiviteti’ i tij pra nuk éshté
mé i madh, por u pérgjigiet parametrave t€ ndryshém; si tek njéri
ashtu dhe tek rasti tjetér e dhéna e realitetit, qé té perceptohet nga
subjekti né ményré domethénése duhet € vihet né njé kontekst té
pajisur me njé domethénie té dallueshme nga ana e vézhguesit: su-
pozimi i eksperimentuesit né vézhgimin shkencor, giendja e subjektit
té vézhguar (né marrédhénie, né kontekst, etj), ai edukues.

Ajo gé rrjedh nga kéto dy ményra té ndryshme bén qé té kemi
dallime té ndjeshme té cilat, pérmbledhtasi, mund té tregohen né
kété ményré:

Vézhgimi marrés, pérftues (edukues):

* [jep tjetrit mundési té jeté ajo qé éshté;

* [jep mundési té béjé zbulime té papritura;

* (liron nga obsesioni pér rezultatin pérfundimtar;

* Kérkon pérgendrim tek rritja e subjektit té vézhguar (zhvil-
lim apo rrugétim i personalizuar);

* Mundéson zhvillimin e mendimit dhe, pér rrjedhojé, veprim-
in sipas drejtimeve té zhvillimit krijuese dhe kundérshtuese.

Vézhgimi eksperimental (shkencor):

* Krijon mundési pér té marré konfirmime (ose jo) pér su-
pozimet e veta;

* Fton té vijohet sipas hartave konceptuale: nése éshté njé
rrugé qorre, pércaktohet pika ku béhet njé ‘degézim’ i
rrugétimit logjiko-konsekuencial qé po ndiqet;

* Kérkon pérgendrim tek pérmirésimi (t& ecésh pérpara né
njé rrugétim hetero-té drejtpérdrejté);

* Mundéson bérjen e korrigjimeve gjaté rrugés pér strategjité
e arritjes sé objektivave qé i kam véné vetes pér té arritur.

Vezhgin rastesor dhe
vezhgin sistematit

Edhe vézhgimi eksperimental mund té jeté me té drejté i pra-
nishém né fushén e pedagogjisé apo té edukimit: pikérisht sepse
vérteton njé supozim té vézhguesit ai duhet béré me protokolle
(skeda vézhgimi) qé ndértohen me kujdes duke pasur parasysh
objektivin qé ngrihet para nesh (té vértetosh ekzistencén/mung-
esén e shprehisé, sjelljeve, géndrimeve qé konsiderohen tregues
té njé ményré té caktuar sjelljeje, etj) dhe duhet té kujtojmé se
vlefshméria e rezultateve té saj varet nga saktésia e metodés dhe e
mjeteve, por né ¢do rast mbetet brenda supozimit té béré.

Njé tregues (empirik, por i réndésishém) qé na tregon se cilin lloj
vézhgimi po kryejné, éshté pozicionimi i konsideruar (déshiruar)
pér vézhguesin: nése éshté brenda fushés, béjmé njé vézhgim
‘pjesémarrés/edukues’, nése éshté i jashtém, zgjedhim njé vézh-
gim ‘shkencor/eksperimental’.

Pra né fushén e edukimit vézhgimi, sipas njé ményré “eksperi-
mentale”, mund té pérdoret pér té analizuar hapat e rrugétimit té
parashikuar nga puna e mésuesit, ndérsa njohja/té kuptuarit e té
edukuarit né fazén e zhvillimit ku ndodhet, ndihet shumé nga njé
vézhgim i llojit marrés, pérftues. Né ¢do rast, duhet té kujtojmé gg,
né dallim nga ai ‘shkencor’, vézhgimi pérfagéson njé karakteris-
tiké specifike té profesionit edukues.

Edukatori qé vézhgon mund té mos ndérmarré veprime dhe t’i
pérmbahet njé pozicioni “asnjanés” (asnjanési pjesémarrése) dhe
objektiv, por kjo nuk do té thoté té mbash larg fémijén. Béhet fjalé
pér té vézhguar “brenda marrédhénies”, edhe pse jo gjithmoné
kjo mund té arrihet lehté pasi marrédhénia njerézore (mes sub-
jekteve) sjell pérfshirje vecanérisht kur kemi té béjmé me subjekte
né fazén e moshés sé zhvillimit. Ka teknika q¢ mund ta zbehin
ose deri dhe zhdukin ekzistencén e prekshme té vézhguesit (p.sh.
pasqyra njédrejtiméshe), por avantazhi arrihet nga pérdorimi i
késaj ményré éshté i paréndésishém kundrejt vérejtjes se njé vézh-
gim pjesémarrés éshté si tek vézhguesi ashtu dhe tek i vézhguari.

VEZHGIM RASTESOR DHE
VEZHGIM SISTEMATIK

Aftésia e vézhgimit éshté njé vet qé, nése shihet si e arritur apriori,
véshtiré se mund té kultivohet. Ndodh ta zbulojmé veten teksa
vézhgojmé, por kjo nuk mjafton, dhe nuk zévendéson, as nése
ndodh shpesh, njé vézhgim mé t€ kujdesshém, té sakté dhe té qél-
limté. Tek vézhgimi, si rastésor ashtu dhe sistematik, disa aspekte
duken té jené té réndésishém pér konturuar veté vézhgimin.

Hapja pérfagéson njé aspekt themelor té vézhgimit, gati njé
parakusht i nevojshém vecanérisht né vézhgimin rastésor. Ai
mbéshtetet né parakushtin se realiteti, sidlomos ai i personave qé
kemi pérballé, edhe né aspekte qé né dukje vérehen pak, ka digka
pér té na komunikuar dhe kjo dicka merr réndési sa mé shumé
éshté domethénés konteksti marrédhénor qé na lidh. Prandaj edu-
katori, né aktin e té vézhguarit, duhet t'i japé realitetit mundési té
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Vezhgin rastesor dhe
vezhgin Sistematih

shprehet. Bindje vetjake, interpretime, paragjykime, pér sa éshté e
mundur, nuk duhet té pengojné rilevimin e té dhénés qé duhet té
dalé né drité dhe duhet t& merret né konsideraté pér até qé éshté.

Kémbéngulja qé tregohet pér kété karakteristiké té vézhgimit lind
nga dy parakushte gé provohen si empirikisht, ashtu dhe shkencér-
isht: shpesh jemi skllevér té interpretimeve tona, apo nuk jemi mé
t6 vetédijshém pér ekzistencén e njé realiteti me t€ cilin marrim e
japim né ményré aktive, si qenie hijerénda dhe gjykuese, dhe pri-
remi ta reduktojmé até qé na rrethon né njé interpretim tonin.
Kujtojmé vetém shkarazi qé disa prej degézimeve mé té skajshme
hermeneutike té konstruktivizmit, dhe teoricienét e kompleksitetit,
mbérrijné € thoné se realiteti éshté fryt i ndértimit dhe interpreti-
mit toné njohés dhe intelektual. Nga ana tjetér, dimé nga pérvoja se
realiteti ekziston 7¢é vetvete, por pér ne béhet i tillé — i prekshém, i
arsyeshém, i njohshém — vetém kur “na takon”, kur ka té béjé dre-
jtpérsédrejti me ne, éshté pjesé e pérvojés soné. Né njéfaré ményre
mund té themi pra se realiteti béhet “i vérteté” pér ne kur e marrim
pérsipér, né radhé té paré kur e 1émé veten té pyetemi nga mar-
rédhénia joné me té. Atéheré, duke vézhguar, njékohésisht njohim
njéri-tjetrin, por i lemé gjithashtu hapésiré ekzistencés sé tjetrit, dhe
ekzistencés soné. Duke vézhguar kryejmé njé akt qé, né dukje pasiv
(marrje, pérftim), gieneron njé marrédhénie té re me realitetin. Kjo
kérkon nga vézhguesi njé prej aftésive mé té kérkuara dhe delikate,
por edhe mé tipike, té genies njerézore; gatishmériné pér té ndrysh-
uar. Ndonjéheré géndresa qé shfaq njé edukator pérballé kérkesés
pér té vézhguar njé fémijé/adoleshent, qé shpesh justifikohet me
mungesén e kohés, me faktin gé e njeh qé mé paré, me idené se
kush duhet t¢ ndryshojé éshté veté fémija/adoleshenti, vjen nga
géndresa qé veté i rrituri ka ndaj ndryshimit; t€ vézhgosh rrit njo-
hjen toné, dhe té njohésh mé shumé na zhvillon, na shndérron, na
ndryshon por edhe mund té na béjé té ndihemi keq! Duke vézhguar
tjetrin, do mund té zbuloj aspekte té miat, té papérshatshmérisé
sime pér té edukuar, qé éshté shumé mé e lehté dhe getésuese t'ia
vesh atij qé po edukohet, mund té shihja té binte pérdhe, me njé ¢
shkrepur, si njé késhtjelle letre, interpretimin qé kisha ndértuar pér
té shpjeguar kété situaté té caktuar. Krahas shémbéllimeve optike
té botés fizike pér faktin qé trupi yné priret té njehsojé até qé sheh
me forma qé tashmé i njeh, géndrojné shémbéllimet mendore, qé
éshté mé veshtiré té dallohen dhe té luftohen. Ushtrimi i vézhgimit
na ndihmon té shohim até qé éshté me kusht qé subjekti vézhgues
té jeté i hapur ndaj mundésisé pér ndryshim dhe risi g¢ mund té
lindé nga vézhgimi. Pra hapja baraspeshohet me disponibilitet,
hapésiré e brendshme, ndershméri intelektuale si dhe rreziku té
shohésh se fugia e leximit tim éshté pafundésisht mé e vogél se pa-
suria e realitetit, se njohja e tjetrit éshté pafundésisht mé e pakét se
vlera e genies sé tij unike dhe té papérséritshme. Atéheré, rreziku
shndérrohet né fitim. Njé karakteristiké e dyté éshté gellimshmeéria.
Vézhgimi, edhe pse rastésor, nuk éshté i rastésishém. Té vézhguarit
kérkon paramendim, vémendje té pérkushtuar, géndrim sepse né
thelb do té thoté té pérgendrosh vémendjen mbi dicka apo diké;
nése vémendja mund té térhiget nga cfarédo stimuli mjedisor,
pérgendrimi i tij varet nga njé veprim i vullnetshém dhe i qéllimté i
subjektit vézhgues qé vendos té mbledhé elementé qé i paraget situ-
ata, t'i ruajé ato, sipas rastit — por le t€ kujtojmé se vlera e vézhguesit
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ekziston né vetvete dhe shkon pértej pérdorimit t€ métejshém qé
béhet me elementét e mbledhur — t'i analizojé ato, t'i pérpunojé, t'i
kuptojé né njé kontekst té ndértuar ku ¢do detaj i mbledhur vihet né
marrédhénie me njé sens té pérgjithshém té dhéné.

Qéllimshméria lidhet me vémendjen e pérkushtuar qé, giithmoné
por sidomos né njé situaté edukuese, ka até qé kemi quajtur njé
‘fuqi ushqyese’. Térhegja e vémendjes éshté né fakt njé prej pérfiti-
meve t€ mira té jetés qé éshté njé formé kujdesi té cilén té gjithé e
kérkojné, apo mé miré, qé éshté e nevojshme pér ne. Té perceptosh
se jemi té pranishém né mendjen dhe né zemrén e atyre qé kané
njé vend té réndésishém né jetén toné éshté njé rrethané edukuese
shumé e réndésishme por qé s’duhet ngatérruar né asnjé ményré
me njé rrethané ku i edukuari ndodhet né “qendér t€ vémendjes”.
Prandaj fakti q¢é edukatori, apo njé mésues, vézhgon njé fémijé apo
njé adoleshent apo i kushton vémendjen e vet , éshté njé ményré e
miré pér ta njohur dhe pér ta takuar até né realitetin e vet, por edhe
pér t& mbéshtetur procesin e ndértimit té identitetit t€ tij.

Eshté tejet e réndésishme té kujtojmé se njé edukator duhet té ve-
projé plotésisht e si njé njeri duhet t€ veprojé, apo i liré. Mund “té na
ndodhé” qé ta gjejmé veten teksa vézhgojmé, por vézhgimi pedagogjik
éshté para sé gjithash njé akt, njé veprim i menduar, i vullnetshém,
i qéllimté, qé shprehet pérmes pérkushtimit té njé véshtrimi gé me
besnikeéri, vémendje dhe metodé véren, mbledh, kujton, mbulon.

Si pér ¢do aspekt tjetér té jetés edhe vézhgimi béhet né kohé. Ményra
e paré né té cilén dallojmeé kété éshté se njé vézhgim té cilit i pérkush-
tojmé gjithé vémendjen toné ka njé kohézgjatje t€ pércaktuar: gati
njézet deri né tridhjeté minuta; né raste té vecanta mund té arrijé
deri né pesédhjeté minuta. Kjo kohé éshté e pérshtatshme pér té
pasur njé vémendje té pérkushtuar pér rrethanén dhe pér subjektet
e vézhguar, qé éshté mjaftueshém aktive dhe e mprehté, qé na lejon
ta regjistrojmé vézhgimin, jo shumé té véshtiré apo me boshllége, si
dhe té shmangim njé ndjenjé faji ¢ (me té drejté apo jo) mund té
lindé (marrim kohé nga veprimtari té tjera té réndésishme, e béjmé
mé té véshtiré punén e ndonjé kolegu, etj).

Gjithnjé e lidhur me kohén, edhe pse né ményré shumé t¢ ndry-
shme, éshté Rimarrja (apo Pérséritja), karakteristiké tipike e njé
vézhgimi sistematik; ajo qéndron né pérséritjen e vézhgimeve né
intervale kohoré té pércaktuar mé paré me mjete dhe metoda anali-
zuese qé u pérshtaten objektivave qé i kemi véné vetes. Kjo formé
vézhgimi mund té vendoset pér arsye té ndryshme. Pér shembull:
pér té njohur mé miré njé fémijé — dhe vézhgimi do té jeté kryesisht
marrés, pérftues, i orientuar té kapé té gjitha ngjyrimet e qenies dhe
té sjelljes sé tij; apo pér té thelluar njohjen e njé roli specifik té njé
fémije ndaj té cilit kam pyetje té hapura (ka interes pér até qé ka
pérreth? Eshté vazhdimisht i vémendshém?); apo pérséri pér té njo-
hur mé miré tiparet tipike té dinamikés marrédhénore mes fémijéve
té tjeré, apo té verifikojé marrédhénien me ushqimin apo shkémbi-
min bioritmik pushim/veprimtari. Gdo rrethané apo karakteristiké
mund té pérdoré kété lloj vézhgimi, ndonése ai qé éshté gjithmoné
pércaktues pér zgjedhjen e tij éshté krahasimi me objektivin kryesor
té vézhgimit (lidhur me subjektin, me kontekstin, me metodén).
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Té shohésh njé léndiné na bén té perceptojmé njé térési té padal-
lueshme ngjyrimesh té té gjelbrés dhe té lévizjeve g€ i vijné barit nga
era; té shohésh njé 1éndiné na bén té kuptojmé detajet, barin me
gjethe, barin me kalléza, lulet gjysmé té fshehura gé nxjerrin krye,
zonat e tokés mé té thaté dhe ato qé gélojné nga insektet; vé né dukje
aroma dhe ritme t€ lévizjes q€ jané né harmoni me tingujt e ajrit;
na bén té vetédijshém pér kénaqésiné toné, apo pér trazimin toné,
qé jemi atje, pér déshirén qé té léshohemi né 1énding, ta presim e
t'i rregullojmé cepat qé ta béjmé mé té rregullt; nxit tek ne pyetje
mbi llojet e barit a t€ biméve qé e pérbéjné até, mbi giendjen e tyre
fizike, e késhtu me radhé. Eshté e qarté analogjia me até q¢ mund té
ndodhé pérballé njé grupi fémijésh apo adoleshentésh éshté e qarté.

Kjo, q¢ mund ta pérkufizojmé si vézhgim rastésor, éshté ményra
vézhguese e pérdorur mé shpesh nga edukatori dhe nuk duhet
ngatérruar me “té véshtruarit” e thjeshté, me gjithé rrjedhojat e
veta. Vézhgimi spontan, i liré dhe i pakontrolluar (fakti i té vésh-
truarit) u nénshtrohet ndérhyrjeve dhe pérgjithésimeve pér shkak
té stereotipeve dhe paragjykimeve e, pér kété arsye, éshté gjithé
boshllége dhe i pasakté. Prandaj vézhgimi rastésor duhet té gézojé
disa karakteristika ¢ mund t'i pérmendim né kété ményré:

< Vézhgimi rastésor éshté veprimtaria qé kryen ¢do dité secili
prej nesh, mé té shumtén e herés né ményré té qéllimté, pér té
analizuar té dhénat qé organizmi yné mbledh né mjedisin fizik,
psikologjik dhe shoqéror;

< Eshté “sens praktik” dhe “véshtrim Klinik”, aspekte qé ma-
turohen falé cilésisé sé pérvojave qé mésuesi/edukatori zhvil-
lon dité pér dité;

< Edhe né vézhgimin rastésor (€ genit sistematik lidhet me:
¢ Qéllimshméring;
* vémendjen e pérkushtuar;
* rimarrjen (pérséritjen);
* hapjen;

< Duhet vendosur né njé kuadér metodologjik, kryesisht jo i
ndryshém nga ai ¢ mendohet pér vézhgimin sistematik, edhe
pse rregullisht i pérshtatshém;

< Pérveg njé kuadri teorik té pérgjithshém, duhet té b&jmé zgjed-
hje né shérbim té géllimit qé veté vézhgimi ka si pér fushat
ashtu dhe pér kohén dhe metodat e vézhgimit;

< Té dhénat duhet té jené té kodifikuara dhe té regjistruara ;

< Duhet t'i nénshtrohet kontrollit dhe korrigjimit té qéllimsh-
mérisé edukuese me ményra té pérshtatshme.

Vézhgimi sistematik karakterizohet nga njé vémendje qé pérgen-
drohet mé shumé né disa aspekte té caktuara qé déshirohet té thel-
lohen apo njihen mé miré. Ashtu si vézhgimi rastésor, edhe ai duhet
té kthehet né njé shprehi t€ miré té edukatorit dhe duhet € keté &
njéjtat karakteristika. Gjithashtu, me kujdes dhe respekt, mund té
shkojé mé tej e té shénjojé pérparimin, hapat pérpara té fémijés apo
adoleshentit, duke shénuar me rregullsi dhe sistemacitet ndryshi-

Rurthet o vézhpint

met qé shfagen né njé fushé té caktuar té pérvojés sé vet. Sistema-
ticiteti mundéson pérballimin né kohé té njé situate qé ngre pyetje,
arsye pér € cilén duam t'i vémé né bankén e provés supozimet,
hamendésimet tona. Mund té keté té béjé me sferén e té nxénit, té
marrédhénies, té pérdorimit té aftésive motore e késhtu me radhé.
Né vézhgimin sistematik dallimet mé té réndésishme ndaj karakter-
istikave té pérmendura pér vézhgimin rastésor, kané té béjné me:
< kohén (kohézgjatja, pérveg rimarrjes);

<> mundésia pér t'iu drejtuar objekteve mé komplekse;

< mundésia pér t'i vendosur vetes objektiva mé kompleksg;

KURTHET E VEZHGIMIT.,

Ndodh réndom qé déshmité e léna nga déshmitaré edhe t€ betuar
lidhur me njé té ngjarje té caktuar, t€ jené té paplota, apo té gabuara,
apo té dyja gjérat bashké. Kjo ndodh edhe kur déshmia béhet né
mirébesim dhe pas asnjé lloj pérpjekjeje té vetédijshme pér té théné
dicka € rremé, € pavérteté, pasi kujtimi q¢ mbetet brenda nesh si
elementg té pranévéné ndaj té tjeréve, si né njé dosje té vogél ku
fletét mbivendosen mbi njéra-tjetrén duke mos humbur pérmba-
jtien e tyre, por plotésohet me njé séré elementesh qé jané aty, té
pranishém, qé kané njé lidhje pak a shumé té dukshme me pérm-
bajtjen e re “t¢ arkivuar”. Té rikuperosh njé kujtim do té thoté,
zinxhir, té nxjerrésh nga diku ndjenja, asociime, emocione, ndjesi,
ngjashméri qé e lidhin até copéz me vijén e jetés soné.

Pra kur kérkohet njé analizé e kujdesshme e bazuar mbi njé vézh-
gim té sakté, qéllimi duhet té ndérhyjé pér té drejtuar, rregulluar
dhe pérdorur funksionet ndijore gé té pérfitojmé sa mé shumé
prej saj. Pikérisht sepse vézhgimi pérdor para sé gjithash ‘dritare
mbi botén’, shqisat — shikimin, dégjimin dhe sidomos nuhatjen -,
ato duhen udhéhequr dhe perceptime duhen té ndérgjegjésohen
pér to. Prandaj kush véren duhet t€ jeté gjithnjé i vémendshém
ndaj detyrés pér té marré, pérvetésuar dhe plotésuar mesazhet e
marra pérmes shqisave.

Kemi pérmendur mé shumé se njé heré se pasoja e paré konkrete
e té vézhguarit éshté se e shpie vémendjen toné mbi dicka apo mbi
diké. Ky veprim nuk éshté asnjéheré térésisht asnjanés pasi ajo qé
vézhgohet ngjall tek ne shumé pérshtypje e ndjesi pér objektin. Pér
shembull, mundet qé duke vézhguar sjelljen e njé fémije, té mendo-
jmé se ajo éshté e pakéndshme dhe acaruese, edhe pse ndoshta nuk
éshte e tillé, pasi né vetédijen toné e asociojmé imazhin e atij fémije
me até té shokut toné té kopshtit g€, kur ishim té vogla, na shkulte
gjithmoné flokét, apo na kafshonte, kéto pérshtypje nuk duhen cen-
suruar dhe as fshiré, pérndryshe, si né njé tenxhere me presion,
pasi t€ jené mbyllur do e gjejné sidoqofté ményrén pér té dalé dhe
pér t'ua dégjuar zérin, ndoshta duke shkaktuar edhe ndonjé dém.
Eshté e natyrshme qé ato € ekzistojné, e réndésishme éshté nga
njéra ané té rrimé vigjilenté pér t'i njohur ato si té tilla dhe nga tjetra,
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edukues,

t'i pérjashtojmé nga fushévemendja, duke i vendosur né mendjen
toné né até q¢ mund ta quajmé njé ‘mbajtés dekantues apo filtrues’.
Kjo ijep mundési atij q¢ vézhgon “té véré né kllapa” apo t€ leré
ménjané, pér sa kohé do jeté e nevojshme, pérshtypjet e tjera shq-
isore, emocionet dhe veprimtarité mendore (kujtimi, asocimet, etj)
qé priren té ndérhyjné me detyrén e zgjedhur té vézhgimit.

Edhe njé heré gjejmé konfirmim pér lidhjen shumé té ngushté qé
ekziston mes vézhgimit (rastésor dhe/ose sistematik) gé, edhe kur
vendos né qendér t€ vet aspekte specifike, nuk pérjashton asgjé nga
brendésia joné (kujtesé, zgjedhije jete, zgjedhje vlerash, etj) por pa u
lejuar atyre té mbivendosen mbi té dhénén e realitetit qé kemi pérballé
dhe pikeérisht pér kété nxit njé ndérgjegjésim mé té thellé té vetes soné.

Edhe ky éshté njé aspekt i detyrés vézhguese dhe kérkon t€ jemi
mé té pérgatitur se kur thjesht duam té zotérojmé metodat dhe
teknikat e vézhgimit.

UDHERREFYES I VEZHGIMIT
EDUKUES.

NJE RRUGETIM, SHUME ZGJEDHJE

TE VEZHGOSH

Do té thoté t€ pérgendrosh vémendjen ténde mbi dicka apo mbi diké.
Prandaj ajo qé vézhguesi pérjeton éshté pjesé pérbérése e vézhgimit.
Kur vézhgojmé, vémé nga vetja.

Kur vézhgojmé, jemi pjesé e lojés edhe ne.

Kur vézhgojmé bota joné e brendshme ngacmohet.

TE VEZHGOSH FEMIJET

Eshté njé aspekt pérbérés i marrédhénies edukuese, thelbésore
pér té njohur thellé procesin e rritjes sé tyre, pér t'i shogéruar dhe
mbéshtetur pa i sforcuar apo béré té ndryshojné natyrén e tyre.

Kérkon:
* Vémendje
* Aftési pér té marré, thithur
* Hapje
* Pérjashtim té paragjykimit

Dubhet té jeté:
* [ géllimté
* [ sakté
* I regjistruar
* Njé stil pune i mésuesve/edukatoréve

KUSH DHE GFARE VEZHGOHET
Vézhgimi edukues ka gjithmoné persona né qendér té vet
* minimumi: njé vézhgues dhe njé subjekt né vézhgim
e maksimumi: njé grup vézhguesish dhe njé grup subjektesh
né vézgim
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Zgjedhja e cfaré do té vézhgojmé, mund té jeté:

* e rastésishme, pér shembull, nxitemi nga njé rrethané qé
na bén kureshtaré

* vendosur né bazé té njé objektivi té zgjedhur

* ka té béjé me njé aspekt specifik (pér shembull: marrédhé-
nia me té rriturin)

* bén kujdes ndaj mé shumé se njé rrethane (ritme té vep-
rimtarive, interes, emocionalitet i shfaqur apo jo, iniciativé,
afirmim i vetvetes, kérkim i marrédhénies me fémijét e
tieré dhe me té rriturin dhe ményrat e tij, ndérveprim me té
tjerét, eksplorim i mjedisit pérreth, lévizshméria, aspekte té
shqisave, impulse, ide, mendim)

NJE METODE, SHUME TEKNIKA
Si té vézhgosh varet nga GFARE dhe nga PERSE vézhgoj.

Njé vendim i paré ka té béjé me:

* Mjedisi: natyror (rrethana né té cilén punohet zakonisht)
apo i pérgatitur mé paré (pér shembull: laborator, apo
rrethané vézhguese e krijuar enkas)?

* Pozicioni i vézhguesit: asnjanés (pértej situatés qé men-
dohet té vézhgohet) apo me pjesémarrje (vézhguesi éshté
pjesé e situatés qé mendohet té vézhgohet)?

e Metodologjia: e drejtpérdrejté (nuk ka ndérmjetés mes
vézhguesit dhe situatés sé vézhguar) apo e térthorté (njé
shembull éshté vézhgimi pérmes regjistrimit video)?

Njé vendim i dyté ka té béjé me teknikén. Ndér teknikat mé té
pérhapura:

* ditari éshté ményra mé tradicionale e regjistrimit té vézh-
gimeve. Shérben edhe pér t'u pérdorur lidhur me vézhgime
rastésore, por éshté i pérshtatshém edhe né rastin e vézh-
gimeve sistematike. Né thelb, béhet fjalé pér té regjistruar
gjithé sa ndodh, apo mé miré, sa vérehet, apo sa ngjall
kureshtje, gjaté fazés sé vézhgimit. Shpesh lidhim me té njé
nivel t& kuptuari, por qé s’arrijmé ta kuptojmé apo pér té
cilin s’dimé té japim arsyet e duhura. Eshté njé ndjesi e
hollé dhe fluturake, qé kujdesi pér regjistrimin né formé
ditari na ndihmon té pérpunojmé. Kjo ményré éshté shumé
e vlefshme pér té na ndihmuar t'i bé§jmé gjithnjé e mé té
vetédijshme mendimet tona mé té thella.

Si gjithmoné né regjistrime, por vecanérisht né kété ményré,
éshté e réndésishme t€ dallojmé miré shénimin e t¢ dhénave
delikate dhe objektive (pér shembull: Genti géndron né njé
cep té gendrés dhe qan nén zé. Njé grup i vogél shokésh nga
cepi pérballé i dhomés e sheh me ngulm duke folur pér té)
nga supozime apo konsiderata t&¢ mundshme (pér shembull:
né fillim vura re se talleshin me €, ndoshta prandaj po qan),
@é duhen dalluar duke i shkruar né ané, apo me njé ngjyré
tjetér. Kujtojmé se regjistrimi i té vézhguarit duhet té krye-
sojé gjithnjé mbi supozimet apo mbi konsideratat. Né rastin
konkret, Genti né fakt mund té qante pér njé arsye krejt tjetér
dhe fémijét e tjeré mund té flisnin me njéri-tjetrin qé té gjen-
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in njé ményré si ta ngushéllonin. Edhe nése ky supozim do
ishte shumé i largét, nuk duhet ta mohojmé duke mbivendo-
sur ndaj vézhgimit mendimin toné.

Realiteti éshté i pasur dhe kompleks, dhe shpesh na shfaqet
me ngjyrime e prerje pak té kuptueshme por gé na flasin
dhe na kérkojné té shihen. Té shkruash até qé vérejmé
éshté njé nivel i paré pérpunimi, pérmes zgjedhjes, i asaj
qé shohim; té tjera nivele do té vijojné kur vézhgimet do té
mblidhen, do té ripérpunohen dhe komentohen.

*  Kampionimi i kohés qéndron né pércaktimin e njé hapésire

té caktuar kohore (koha e vaktit, e lojés sé liré, zhvillimi i liré
i njé veprimtarie mésimore.) dhe né regjistrimin mé saktési
dhe rregullsi (pér shembull njé heré né javé) té vézhgimit
té atij momenti t& caktuar. Ky lloj vézhgimi shérben si pér
njé vézhgim té vecanté (pér shembull pér té vézhguar zhvil-
limin e marrédhénies me ushgimin né pérputhje me ecuriné
e futjes né grup), ashtu dhe pér té thelluar njohjen e din-
amikave t€ grupit) né gendrat ditore, pér shembull, éshté
me interes té regjistrohet ményra e ndérveprimit mes veté
fémijéve — konfliktuale, eksploruese, bashkébiseduese. — né
kohén e takimit dhe pérshéndetjes sé pasdites). Avantazhi i
késaj ményre regjistrimi té vézhgimeve géndron né krijimin
e njé kujtese té sigurt pér rrethanat, atmosferat dhe qéndri-
met qé ndryshojné e zhvillohen jo vetém mes € vézhguarve,
por edhe tek vézhguesi, qé véshtiré se do dijé té pérshkruajé
pér shembull pas njé muaji se cila ishte qasja e fémijéve me
njéri-tjetrin né dallim nga qasja qé kané aktualisht. Njé ditar
kampionesh té kohés na ndihmon té rindértojmeé zhvillimin
e njé procesi dhe ruan gjurmét e fazave té tij té zhvillimit.

* kampionimi i ngjarjeve kérkon té pércaktohet njé sjellje

apo njé ngjarje e pércaktuar (pér shembull sa iniciativé ka
fémija, apo cilat jané géndrimet agresive, apo pérdorimi i
njé ményré té caktuar komunikimi) dhe té regjistrohet sa
heré qé shfaget duke pércaktuar krahas tij rrethanat qé
karakterizojné kontekstin né té cilin ndodh ngjarja.

Njé pérmbledhje e sakté e né bazé rrethanash (pra pikérisht
njé kampionim) i shfagjeve t€ ngjarjes ndihmon nga njéra
ané pér té objektivizuar rrezen e saj (pér shembull, kuptojmé
se njé sjellje e caktuar qé na shfaget si konstante, e pérher-
shme tek ai fémijé, aq sa na bén ta shohim si dicka qé kara-
kterizon sjelljen e tij, né té vérteté shfaqet vetém dy heré né
javé), nga tjetra, pér té vérejtur me shumé saktési kushtet e
kontekstit né té cilin ndodh (pér shembull, vérehet se disa
géndrime pérftohen vetém pas ndarjes nga néna, né rastin e
fémijéve té vegjél, apo pas njé mossuksesi né shkollé tek mé
té rriturit..). Gjithashtu ka avantazhin e monitorimit té masés
dhe pérséritjes sé disa shfagjeve qé mbahen nén vézhgim.

Tek vézhgimi sipas fushave béhet fjalé té pérqendrojmé vé-
mendjen toné mbi dimensione té vecanta qé karakterizojné
té vézhguarin dhe kundrejt t€ cilave duam té pérftojmé té
dhéna gjithnjé e mé té pasura e mé té plota, pér shembull
pér té pérmirésuar nivelin toné té té kuptuarit dhe, pér
rrjedhojé, té propozimit edukues.
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edukues,

Fushat e vézhgimit jané té ndryshme, dhe kané té béjné me
kontekstin, me moshén e subjektit, me llojin e punés edukuese
té propozuar. Thjesht pér shembull, do t€ pérmendim disa prej
tyre, qé lidhen me fushéveprimin (ritmi i veprimtarive, shkém-
bimi i ritmeve veprimtari/pushim), i marrédhénies (afirmim
i vetvetes, ndérveprim, marrédhénie me té rriturin, varési/
pavarési) e marrédhénies trup/mjedis (marrédhénie me ush-
qimin, interesin, intuitén, eksplorimin e kontekstit).

* vlerésimi i tipareve éshté njé metodé e specializuar, e pér-
dorur né fushén klinike; ia nénshtron vézhgimin shkollés
sé mendimit/teorisé referuese té vézhguesit qé mbi kété
bazé, kryen regjistrimet.

Njé vendim i treté, qé lidhet ngushté me metodén e zgjedhur, ka
té béjé me regjistrimin e vézhgimit.

Dubhet té kujtojmé gjithnjé se vézhgimi, kur béhet si¢ duhet, ka njé
réndési e vleré qé shkon pértej arsyes specifike pér té cilén kryhet
dhe se reflektimi qé lind prej tij.

Kur té regjistrojmé.

* (do objekt i vézhgimit dhe ¢do metodé kané kohén e tyre pér
regjistrimin, dhe duhet respektuar.

* Koha, pasi éshté caktuar, nuk duhet t¢ ndryshojé kurré.

* Né rastin e vézhgimit pjesémarrés (si né fushén e klinikés)
parapélqehet té shénohet pas kohés sé vézhgimit; né disa
raste éshté sidoqofté e késhillueshme té béhet pérjashtim,
duke regjistruar “drejtpérsédrejti” apo “menjéheré mé pas”.

Si t€ regjistrojmé.

* Ekzistojné mjete t¢ ndryshme né mbéshtetje té regjistrimit
té vézhgimeve, megjithaté njé shénim i marré né ményré té
artikuluar nga vézhguesi mbetet njé mjet funksional.

e Ushtrim dhe shprehi e béré zakon jané t€ réndésishém pasi
e béjné mé té shpenguar dhe mé pak té€ mundimshme pu-
nén pér regjistrimin.

* Duhen regjistruar té dhénat e vérejtura dhe, mé vete, vézh-
gimet qé kané dalé prej tyre, giendja joné shpirtérore né
kohén kur kryhet vézhgimi. ASNJEHERE interpretimet e
kétyre té dhénave qé, nése do jeté e nevojshme, do té evi-
dentohen né njé fazé t& métejshme té punés.

* fishté e réndésishme besnikéria, vecanérisht kur regjistrohen
shprehje gjuhésore qé duhen sjellé té plota e pa ndryshime
(pér shembull: duke i pérmbledhur) e pa korrigjime.

* Vézhgimet e mundshme (ndjesi, komente, dyshime, refle-
ktime, etj.) duhen regjistruar né hapésira té posagme, té
ndara qarté nga té dhénat e vérejtura).

e Udhézimet e dhéna pér regjistrimin jané té vlefshme edhe
kur kryhet njé vézhgim i térthorté (pér shembull: xhirim
me telekamera).

Kur béhet fjalé pér vézhgim té llojit vlerésues-eksperimental, disa
teknika na japin mundési té vértetojmé mungesén/ekzistencén
e géndrimeve, sjelljeve, shprehive té paracaktuara nga vézhguesi
duke pércaktuar ‘nivelet’ e ndryshme me t€ cilat paragiten.

* Check-list apo listat e kontrollit pérbéhen nga njé pérsh-
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Udlcrréfyes [ vezhginit
edukaes,

kallézim qé pérshkruan dimensionet e ndryshme té sjelljes
apo nivelet e ndryshme té zhvillimit q¢ mendohet té vézh-
gohet dhe e béjné mé t€ lehté regjistrimin e sa éshté vézh-
guar. Skedat mé té zakonshme t€ regjistrimit té vézhgimeve
ndértohen dhe kané né kété ményré avantazhin e shpejté-
sisé dhe zhdérvjelltésisé né pérpilim krahas njé limiti aspak
dytésor pér t'u nisur nga njé supozim vlerésues mbi sub-
jektin e vézhguar i shprehur apriori dhe i pérkthyer né njé
skedé té ngurté qé priret ta copézojé vézhgimin. Kjo metodé
duket se shérben jo aq pér té pérftuar njé njohje mé té miré
té subjekteve té pérfshiré (vézhgues dhe i vézhgues) si pér
té verifikuar rezultatet e vézhgimeve té¢ méparshme apo té
standardeve qé u takojné niveleve dhe fazave té zhvillimit.

* Ndérsa fally sheet éshté njé ményré pérmbledhése dhe e
shpejté pér té regjistruar. Dobia e saj éshté né varési té fakti
sesa e thjeshté apo e pérséritur éshté ngjarja e marré né
konsideraté (pér shembull njé situaté sportive né té cilén
kérkohet té shénohen sa heré e merr topin njé djalé apo sa
heré ia japin topin shokét né njé lojé).

KUJDES!

Gabimet e njéanshmérisé apo shtrembérimit mund té ndodhin si
né fazén e paré (marrjes/regjistrimit) ashtu dhe né té dytén (anal-
izé/kodifikim/interpretim).

Pritshmérité e vézhguesit.

Vézhguesi priret té njohé si té dhéna té réndésishme ato qé pret té
gjejé (apo déshiron).

Mund té ndodhé sepse vémendja e vézhguesit térhiget mé shumé
nga ngjarjet q¢ pérputhen mé shumé me pritshmérité e tij vet-
jake apo sepse vézhguesi bén njé pérzgjedhje té informacioneve né
bazé té disa ‘paragjykimeve vlerésuese’ dhe/ose idesé qé ka krijuar
pér subjektin apo pér njé dukuri té vecanté.

Karakteristika té mjetit vézhgues.

Kur metoda e pérdorur nuk pérputhet me objektin dhe me ob-
jektivat e vézhgimit informacionet e mbledhura kané pak réndési.
Pér té shmangur kété problem mund té na duhet té pérdorim
teknika té kombinuara q¢ mundésojné rilevimin e papérshtatsh-
mérive t&¢ mundshme té metodés sé pérdorur.

Kushte psikofizike.

Angazhimi i vézhguesit, sidomos nése éshté né fillimet e veta,
ngjall tension. Dhe kjo éshté e natyrshme. Kur tensioni kthehet
né ankth — dhe fakti q¢ éshté kryesisht i shgetésuar se nuk ka
mbledhur informacione té réndésishme pér ¢do aspekt tjetér té
vézhgimit éshté njé tregues mjaft karakteristik — cilésia e vézh-
gimit mund té ndikohet sidomos sepse e zhvendos vémendjen e
punonjésit nga konteksti dhe nga situata e vézhguar.

Rregullsia né regjistrim.

fishté e udhés qé vézhgimet té regjistrohen pas pérfundimit té tyre, pér
té shmangur né kété ményré hutime t¢ mundshme gjaté vézhgimit.
Por duhet qé kjo t& mos cenojé saktésiné dhe plotésiné e regjistrimit
(pérputhja me té dhénén e rilevuar) qé duhet té béhet menjéheré mé
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pas. Né ¢do rast, vetém ushtrimi bén t€ mundur njohjen e pikés toné
té ekuilibrit mes kohés sé vézhgimit dhe kohés sé regjistrimit.

Ka edhe njé element subjektiviteti té vézhguesit qé nuk duhet [éné
pas dore: ményra qé éshté vendosur té pérdoret nuk duhet ta leré
elementin e fundit té nxjerré né drité qé té kryesojé mbi té tjerét,
duke fshehur né kété ményré té dhénat e nxjerra mé paré. Sipas
disave, marrja e shénimeve ndérkohé qé béhet vézhgimi, éshté njé
element shpérgendrues, ndérsa sipas disa té tjeréve pérbén njé
ményré té miré pér té mbajtur zgjuar dhe si¢ duhet té orientuar
vémendjen tong; sipas disa té tjeréve, té regjistrosh menjéheré pas
vézhgimit mund ta béjé mé té lehté pérqendrimin né fazén e vézh-
gimit té miréfillté, dhe sipas disa té tjeréve do té thoté té shkak-
tosh njé ripérpunim té pavetédijshém dhe implicit té té dhénave té
vézhguara e, sidoqofté, njé regjistrim jo té duhur té tyre.

Teknika e regjistrimit duhet té jeté né ¢do rast né varési té qéllimit;
nuk duhet t€ shihet kurré e shképutur nga karakteristikat vetjake
té atij qé e pérdor até; duhet ndihmuar punonjési té pérftojé njé
metodé gjithnjé e mé rigoroze — por jo mé té thaté e mekanike -;
duhet t€ jeté njé mjet i vetédijshém dhe jo qéllim i vézhgimit.

Faktori kohé

Té kthesh zhvillimin e njé ngjarjeje, té pérshkruash njé situaté né
dinamizmin e vet do t€ thoté edhe té respektosh strukturén e saj
kohore; gabime né regjistrim né kohézgjatjen e njé sjelljeje apo né
radhén e veprimeve qé pérbéjné njé ngjarje té caktuar mund té
errésojné kuptimin e saj, té véshtirésojné té kuptuarit e saj.

Gjuha

Géshtja e subjektivitetit dhe asnjanésisé sé vézhgimit éshté njé
problem qé prek edhe gjuhén, ményrén né té cilén e dhéna e per-
ceptuar regjistrohet, pércillet, kthehet. Béhet fjalé té pérdorésh njé
gjuhé pérshkruese dhe jo vlerésuese, pa dykuptimési, qé ka pér
qéllim té kuptuarit ndérsubjektiv.

Reagimi i subjekteve

Rreziku i reagimit éshté mé i madh nése vézhguesi éshté njé person
i huaj, ndérsa ulet ndjeshém nése ai qé vézhgon éshté njé person
i njohur apo qé éshté zakonisht pjesé e kontekstit. Eshté e réndé-
sishme qé vézhguesi té pérpiget té pérshtatet apo té familjarizojé
me subjektet, pérmes njé faze paraprake duke gené i pranishém
né kontekst pérpara se t€ nisé vézhgimi, né ményré té tillé qé u jep
mundési subjekteve t€ tjera té mésohen me praniné e vézhguesit.

Nénvleftésim i kontekstit

Nése nuk mbajmé parasysh karakteristikat e kontekstit fiziko-
shogéror ku prodhohet njé sjellje e caktuar rrezikojmé t¢ mos
kapim kuptimin arsyet qé e kané béré té lindé. Njé analizé e kush-
teve té kontekstit mund té ndihmojé qé té mos ngatérrohet njé
sjellje konkretisht agresive me njé sjellje acarimi té justifikuar, njé
akt sulmi me njé gjest mbrojtjeje.

TE VEZHGOSH DO TE THOTE:
* Té edukohesh me pastértiné e véshtrimit
* Té mbéshtesésh aftésiné e té rrituri qé té jeté i pranishém
né marrédhéniet duke qené mjaftueshém larg e té keté
mundési té reflektojé.
* Té kuptosh rrafshet e ndryshme népér t€ cilat kalon zhvil-
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limi i fémijés, té njohésh domethénien e tyre, té¢ ndihmon
né integrimin e tyre.

TE VEZHGOSH NUK DO TE THOTE:
* Té kérkosh konfirmim pér até qé kemi né mendje paraprakisht
* Té matésh até qé shohim duke u nisur nga njé model standard
* Té plotésosh njé skedé
* Té vegosh nga konteksti disa momente “té forta”

VEZHGIMI éshté PEDAGOGJIK KUR

* para sé gjithash bén kujdes ndaj asaj qé “funksionin” tek
fémija dhe qé té zhvillohen potencialitet ekzistuese té tij

* &shté njé vézhgim “né situaté”: mjedisore dhe marrédhénore

* &shté pjesémarrés dhe i pérulur pasi i vetédijshém pér
véshtirésiné e interpretimit

* ediqé nuk kupton gjithcka menjéheré dhe se pér kété arsye
nuk ndalet me pérshtypjen e paré

* nuk harron fémijériné e vet qé e ndihmon ta véré vetén né
vend té.

MOS DRUAJ SE NUK KE KOHE APO HAPESIRE MENDORE PER
VEZHGIMIN. GJEJE: IA VLEN!
* Nuk do cenonte asnjé veprimtari
* Krijon mundési pér té pasur disa momente té ¢cmuara
reflektimi
* Rrit njé véshtrim edukues té bashkéndaré dhe pasuron
kolegjialitetin
* Ndih njohjen dhe té kuptuarit e vetvetes dhe t€ tjetrit
* [ dhuron tjetrit vémendje dhe respekt

KESHILLA PER LEXIMIN
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Ko tc é,m e me mire

QE TE KUPTOJME ME MIRE

Rasti i paré

Eishté ora e dyté e méngjesit. Né pérfundim & mésimit té italishtes
hyn mésuesja e matematikés, e veshur me ngjyré blu té errét. Pér-
shéndet me kokén ulur duke théné “Miréméngjes fémijé” dhe,
pasi mbéshtet librat mbi tryezé, vazhdon mé tej duke théné “Rifil-
lojmé shpjegimin qé ndérpremé dje”.

Klasa ka banka dyshe, t€ vendosura né tri radhé. Banka e M.-s¢
éshté ngjitur me tryezén e mésueses. Né klasé jané njézet e dy
nxénés, tre mungojné.

Mésuesja del pérpara tryezés sé saj dhe mbéshtetet né té, duke
paré nga klasa. Nis té shpjegojé né ményré ballore dhe, ndérsa flet,
duke iu larguar tryezés nis t€ lévizé né hapésirén mes tryezés dhe
radhés sé paré té bankave. M-ja, té cilés mésuesja i kthen shpinén,
nis té lévizé duke paré poshté bankés, duke nxjerré njé nga lapsat
qé ka té shpérndaré né canté. Pastaj me njé prej tyre, si té ish njé
shigjeté, tregon fundin e shpinés sé mésueses, dhe sheh shokét,
duke béré sikur po léshon njé shigjeté. Shokét geshin dhe flasin
mes tyre me z€ té ulét. Mésuesja térheq vémendjen, e zeméruar
por e pavetédijshme pér shkakun e rrémujés. M.-ja ngre nivelin e
provokimit duke u ngritur pas mésuese dhe duke imituar lévizjet
e saj. Ulet kur mésuesja i bén njé pyetje njé shoku té pavémend-
shém. Kur ai shkon tek dérrasa, pasi ia kérkon mésuesja qé kthe-
het té ulet né tryezén e saj, M-ja (me shprehjen e dikujt gé éshté
zgjuar nga giumi) nxjerr me zhurmé fletoren nga poshté bankeés
dhe po me kaq zhurmé shfleton faget, qé ta leré té hapur né njé
fage té bardhé, cfarédo (jo té parén). Mésuesja e qorton me fjalé
duke i théné “M., hé pra, kaq e nevojshme éshté té bésh kaq zhur-
mé? Fletorja duhet té ishte hapur gé kur filloi mésimi”. M-ja gesh,
mbyll fletoren dhe e vendos pérséri poshté bankés. Mésuesja, qé
ndjek veprimin e shokut né dérrasé, duket se nuk e kupton sa
ndodh, dhe sidoqofté nuk bén asnjé koment.

Rasti i dyté

Njé edukatore tregonte: “Gudi qé kjo vajzé qé ka nisur té vijé né
Qendér vetém pak kohé mé paré, vjen gjithnjé me pallto dhe éshté
e pamundur ta bésh ta heqé”. Ishte néntor. Edukatorja thoté “Sig-
urisht, uné kam menduar qé kjo ishte ményra pér t¢ shprehur
shqetésimin e vajzés ndaj pérvojés sé saj né shkollé (Qendra lidhej
me shkollén) késhtu qé i fola, i fola gjaté, e pyeta se cfaré kishte
qé nuk shkonte”. Pozita e edukatores ishte pozita e atij q¢ donte
té kuptonte se ¢faré po ndodhte, té vérente njé shenjé e té pérpigej
ta lexonte, megjithaté vazhdimi i té folurit me vajzén, njé vajzé qé
mban pallton, kuptohet qé e bén té takojé njé vajzé paksa té pam-
brojtur né té cast, njé vajzé qé ka nevojé pér ndihet nga njéra ané
gati té hapé derén e t'ia mbathé, dhe nga tjetra thoté: Uné, pérpara
se té rehatohem si e ftuar né kété vend, pérpara se té vendos nése
ky vend éshté i miré pér mua, e kontrolloj, nuk e heq menjéheré
pallton, nuk rehatohem menjéheré”. Késhtu qé sé bashku me kété
edukatore vendosém té vézhgonim, dhe t€ pranonim qé ajo té rrinte
me pallto. Nuk sémurej kur dilte — sepse edhe kjo mendohet, njé
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edukatore mendon: “Por kur té dalé do keté ftohté dhe do sémuret!”
Por vajza nuk sémurej — Pra, cili ishte problemi qé kish t bénte
me kété gjest? Ky gjest nuk ishte njé gjest problematik pér grupin
e fémijéve té tjeré sepse atyre nuk u bénte pérshtypje kjo gjé, nuk i
shqetésonte fakti qé vajza rrinte me xhup; qéndrimi shqetésonte dhe
trazonte edukatoren pasi lexonte dicka pas késaj gjéje. Por ményra e
ndérhyrjes né kété gjé vazhdonte ta cyste vajzé né njé ményré qé s’e
ndihmonte até. Kur edukatorja pranoi té vézhgonte si pjesémarrés,
té pranonte dhe té priste, sé bashku me kolegét iu sugjerua: “Miré,
rri me té, béje té shohé qé ti e ke paré kété gjé, e ke véné re, por e
ke pranuar. Do vijé njé cast kur do i kérkosh ta heqé pallton dhe
do e kuptosh kur do vijé ky cast”. Ajo pérgjigiej: “Po s'do e kup-
toj kur té vijé casti!” Atéheré, né grup, u vendos qé kur té kthehej
nga pushimet e Krishtlindjeve, kur té kthehej sérish né até hapésiré
marrédhénieje pas njé periudhe ku ka pértypur pérvojén e pasur,
atéheré, nése edukatorja do ndihej e liré ta pranonte pallton (ka
kaluar ndérkohé gjithé periudha nga néntori deri né Krishtlindje qé
vajza ka mbajtur pallton veshur), do ndihej po kaq e sigurt dhe e liré
t'i thoshte: “Jemi kétu, bashké, mund ta heqésh pallton”. Tri fjalé,
pesé fjalé, nuk ka nevojé pér mé shumé, dhe késhtu ndodhi, ditén
e paré té janarit edukatorja i tha kété, vajza e hoqi pallton dhe qé
atéheré nuk e mbajti mé veshur. Nuk éshté magji. Vajza kish ndier
vértet qé dikush e kish paré até, por qé e kish pranuar pikérisht né
até piké dhe né até cast qé ajo ndodhej, pa dashur té shkonte pértej
dhe pa e gjykuar. Mbi té gjitha, pa u frikésuar, né fillim ajo, si e rritur.
Nuk ge indiferente ndaj faktit, por e shogéroi vajzén brenda kétij
fakti, pa friké. Sigurisht, pérballja me kolegét i dha mundési ta
pérballonte kété shqetésim qé nuk ishte vetém shqetésimi i vajzés,
qé sigurisht ekzistonte, por edhe shqetésimi i edukatore, kundrejt
shqetésimit té vajzés.

Rasti i treté

Jemi né klasg, rreth orés 14.00, uné jam ulur né banké, ndérkohé
qé éshté koha e lojés sé liré dhe shoh vajzat e médha qé vizatojné
dhe bisedojné me njéra-tjetrén.

Ndérkohé djemté e médhenj (pesévjecaré), Aleksi, Marku, Sandri dhe
Xhulio jané mbi tapetin e ndértimeve dhe i dégjoj qé flasin mes tyre
dhe geshin, kthehem dhe vendos t'i vézhgoj. Po luajné lojén e fermés;
me lego, kané ngritur dy gardhe pér kafshét, me copézat prej druri njé
garazh pér traktorét me, béjné sikur po punojné né aré dhe u japin
bar kafshéve, dhe kur bie errésira i shpien traktorét né garazh. Loja
vazhdon késhtu pér pak kohé dhe uné mendoj se ata jané vértet té qeté
sot, luajné sé bashku dhe nuk jané grindur asnjéheré.

Vajzat kané mbaruar vizatimet e tyre, mé thérrasin qé té m’i trego-
jné, uné kthehem drejt tyre. Ndérsa po flas me Paolén, dégjoj San-
dron qé i uléret Aleksit, kthehem dhe shoh gé po shtyhen dhe i
rrémbejné njéri-tjetri elementét e drurit...

Uné nxehem dhe ngrihem qé té ndérhyj si zakonisht, por ndalem,
i vézhgoj pér té kuptuar.

Né fakt, kété heré nuk éshté faji i Sandros, nuk ka béré rrengje dhe
nuk ka goditur askénd, po pérpiqet vetém t'u tregojé shokéve té vet
se cfaré ka zbuluar dhe u kérkon t'ia 1éné elementét e drurit, por
té tjerét as qé e mendojné kété!
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Sandro, pas disa té shtyrave dhe ulérimave, ngrihet, hedh njé el-
ement druri mbi tapet dhe vjen tek uné dhe mé shpjegon (pér
heré té paré nuk reagon dhe kérkon ndihmén time) qé e mérzisin
sepse nuk e dégjojné, ai ka zbuluar njé lojé té re qé e bén té geshé.

Uné ngrihem, e marr pérdore dhe sé bashku shkojmé tek tapeti,
uné u kérkoj fémijéve t'ia [éné elementét e drurit Sandros sepse do
té na tregojé njé gjé té bukur!

Ata mé pérgjigien menjéheré po. Atéheré uné i 1€ vetém dhe lar-
gohem dhe i shoh, Sandro géndron né mes dhe u thoté miqve té
tij se ku duhet t'i vené elementét e drurit, i vendosin né radhé e
pastaj i 1éné té bien, kané zbuluar efektin domino!!

Qeshin, ia nisin nga e para dhe luajné pa u grindur mé dhe San-
dro éshté i kénaqur. Loja vazhdon, pastaj mé kérkojné mua dhe
Federikés (kolegia ime) gé té luajmé me ta.

Reflektim:

Zgjodha té vézhgoj lojén e Sandros, né njé moment té dyté. Synim im
ishte né fakt té vézhgoja njé vajzé, por ndérrova mendja kur pashé
djemté qé luanin té qeté, ishte njé ndér té paktat heré qé luanin té
gjithé sé bashku dhe pa u grindur. U dala té vézhgoja pérpara se té
ndérhyja, duke 1éné ménjané paragjykimin qé kam pér Sandron.
Pashé njé fémijé té afté té térhiqte shokét e tij, duke u dhéné atyre
disa rregulla dhe duke kérkuar ndihmén e tyre. Dhe kjo mé habiti.
Mendoj se po té mos isha ndalur “té véshtroja” nuk do ta kisha kup-
tuar kété aspekt té ri dhe kéto “fitore” té Sandros.

Ky vézhgim, shumé konkretisht, vé né pah disa prej aspekteve té
vecanta té vézhgimit. Para sé gjithash ndodhemi né njé¢ moment té
caktuar, né njé situaté té caktuar. Mésuesja mendon té zhvillojé njé
lloj té caktuar vézhgimi, por e Ié veten té térhiqet nga dicka qé thér-
ret vémendjen e tij. Fillimisht shqetésohet, ka prirjen t& ndérhyjé si
zakonisht por..Vendos té vézhgojé, qé t€ kuptojé. Té vézhgosh pér t&
kuptuar. Dhe cfaré zbulon? zbulon gé jo gjithmoné gjérat jané sic ne
i pérfytyrojmé, apo mé miré, qé né até rrethané té caktuar realiteti
po i fliste né ményré té ndryshme nga sic e priste ajo. Késhtu zbulon
njé situaté té re, ¢é nuk e priste aspak, né té cilén fémija qé na duket
se kuptojmé normalisht paksa ‘sui generis’ tregon se ka njé ide, qé
éshté i afté, qé ka déshiré té bashkéndajé. Krejt papritur, véshtrimi i
ri i mésueses hedh drité té re edhe mbi sjelljen e shokéve (Ata mé
pérgjigien duke mé théné menjéheré Po!!), duke e béré ¢do gjé mé
té thjeshté nga sa mund té dukej. Me guxim — ndonjéheré shérben
té kesh mé shumé guxim pér ta paré realitetin sesa pér té géndruar
té ngérthyer né paragjykimet tona — mésuesja ndérhyn aq sa duhet
pér té zhbllokuar situatén dhe, me po kaq guxim, di t¢ kthehet né
plan € dyté, duke vézhguar pérséri, sapo té keté mundési ta béjé.
Qé mé pas té kthehet pérséri né lojé kur fémijét ia kérkojné hapur.
Mésuesja éshté e kénaqur, fémijét jané té kénaqur, Sandro éshté i
kénaqur, situata njihet mé miré, ka mé shumé stimuj pér veprimtari
té reja, mundési takimi. Jetuan té gjithé & lumtur e té kénaqur? Jo,
nuk béhet fjalé pér kété, por sigurisht njé vézhgim i miré ndihmon
té ndértohet njé miréqenie e ndérsjellé.

AVASM FISM Varese
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Rasti i katért

Mé ndodh té vézhgoj njé fémijé gati tre vjeg qé ishte thellésisht e
zhytur né njé lojé me elementé, duke i futur cilindrat e vegjél prej
druri né vendet e tyre pérkatése. Shprehja e fémijés fliste pér njé
vémendje kaq té madhe, q¢ m’u duk si njé shfagje e jashtéza-
konshme: fémijét nuk kishin treguar deri atéheré njé fiksim té
tillé mbi njé objekt dhe bindja ime pér pagéndrueshmériné e vé-
mendjes tek fémija i vogél, qé kalon pa reshtur nga njé gjé tek
tjetra, mé bénte edhe mé té ndjeshém ndaj késaj dukurie.

Vézhgova me ngulm vogélushen pa e shqetésuar né fillim dhe nisa
té numéroja sa heré e pérsériste ushtrimit, por mé pas, duke paré
qé vazhdonte shumé gjaté, mora karrigen e vogél tek e cila ishte
ulur, dhe e vendosa karrigen dhe fémijén mbi tryezé: vogélushja e
mblodhi me nxitim lojén e vet, pastaj e mbéshteti tek krahét e kar-
riges, dhe duke véné né prehér cilindrat e vegjél, vazhdoi puné e saj.

Atéheré i ftova té gjithé fémijét t¢ kéndonin: ata kénduan, por
vajza vazhdoi e qeté té pérsériste ushtrimin e saj edhe pasi kish
mbaruar kénga e shkurtér. Kisha numéruar dyzetekatér ushtrime;
dhe kur mé né fund u ndaj, ndali né ményré krejt té pavarur nga
stimujt e mjedisit ¢ mund ta shqetésonin, dhe vajza pa pérreth e
kénaqur, gati sikur po zgjohej nga njé gjumé clodhés.

Pérshtypja ime e paharrueshme besoj se i ngjante asaj qé provohet
nga kush bén njé zbulim.

Kjo dukuri u bé mé pas e zakonshme tek fémijét; mundi té pércak-
tohej si njé reagim i vazhduar qé shfaqet né lidhje me disa kushte
té jashtme, qé mund té pércaktohen. Sa heré qé ndodhte njé po-
larizim i tillé i vémendjes, fémija niste té shndérrohej térésisht, té
ishte mé i qeté, mé i zgjuar dhe mé ekspansiv; tregonte cilési té
brendshme dhe té jashtézakonshme qé t€ sillnin ndérmend du-
kurité mé té larta té ndérgjegjes, si ato té kthimit (konvertimit).
Dukej sikur, né njé tretésiré té ngopur té ish formuar njé piké
kristalizimi, rreth té cilés shkonte e mblidhej né njé kristal me
formé té mrekullueshme e gjithé masa kaotike dhe dinamike. Po
késhtu, pasi ndodh dukuria e skajimit té vémendjes, gjithé sa e
crregullt dhe e né lévizje ekzistonte né ndérgjegjen e fémijés dukej
se po organizohej né njé krijim té brendshém, tiparet habitése té
té cilit riprodhoheshin né ¢do individ.

Kjo té bénte té mendoje pér jetén e njeriut ¢ mund té mbetet e
pérhumbur mes njé gjéje e njé tjetre, né njé gjendje té brendshme
kaosi deri sa njé gjé e vecanté dhe e forté e térheq, e fikson, e
atéheré njeriu ka zbulimin e vetvetes, ndien se po fillon té jetojé.
Pra kjo dukuri shpirtérore, gé mund té pérfshijé té gjithé ndérgjegjen
e té rriturit, nuk éshté njé prej aspekteve té vazhdueshém té fakteve
qé ushgejné “formimin e brendshém”. Ai haset si fillim i zakonshém
né jetén e brendshme té fémijéve dhe shogéron zhvillimin e tyre, né
ményré qé té keté mundési pér kérkim, si njé fakt eksperimental.
Ndodhi késhtu qé shpirti i njé fémije shprehu zbulimet e veta,
dhe né dritén e kétyre gjérave lindi njé metodé ku liria shpirtérore
mori pamje.

M. Montessori

Ko 16 nisim U5 ecin:

&éby@a per uShLrin

QE TE NISIM TE ECIM:
SHTYSA PER USHTRIM

A — Kryeni njé vézhgim té synuar, té qarté, té regjistruar.

Pérpara se té vézhgojmé:

Ké ke zgjedhur té vézhgosh?

Né cilén situaté? (fusha té vecanta? Koha?)

Pérse?

Me cilin objektiv?

Né cilén ményré mendon té kryesh vézhgimin ténd (vézhgim
pjesémarrés, asnjanés...)?

Pérse?

Kur dhe pér sa kohé parashikon té kryesh vézhgimin?

Gilat kushte béhen té nevojshme me qéllim qé ti t¢ mund té vézh-
gosh qetésisht?

Vézhgimi:

Daté

Ora

Kohézgjatja

Pérshkrimi

Situata (konteksti)

Marrédhéniet, veprimtaria, ngjarjet.

Brenda meje (né aktin e vézhgimit): emocione, pyetje, zbulime,
shqetésime, mendime.

Reflektime pas ushirimit (duben béré ié paktén njé dité mé pas).
Rilexohet vézhgimi

Gfaré vérej?

Gfaré zbuloj gé nuk e kisha vérejtur?

(Gfaré mungon?

Pata pérfitim ndérsa kreva kété vézhgim? Nése po, té cilit lloj?
Zbulova dicka mé shumé pér fémijén

Zbulova dicka mé shumé pér veten

Krijova njé moment pune reflektuese shumé té dobishém

U ¢lodha

Kuptova se e njoh shumé pak kété fémijé dhe déshiroj ta njoh mé miré
Zbulova pikévéshtrime qé nuk e prisja e qé i kisha pasur gjithnjé
pérpara syve

Cili ishte objektivi i kétij ushtrimi?

B - Le t'u pérgjigiemi pyetjeve t¢ méposhtme me pérgjigje me
zgjedhje (pérgjigjia e sakté tregohet nga kuadrati me ngjyré)

1) “Parashikimi nuk duhet t€ zhbéjé shikimin”, kjo fjali e Braque
do té thoté:
a. Q& nése parashikojmé ¢do gjé me njé programim té sakté
atéheré shmangen problemet
b. Q€ duhet paré realiteti pér até qé éshté dhe jo pér idené qé
ne kemi pér té
¢. Q& nése vézhgojmé miré mund té parashikojné pasojat
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2) Té vézhgosh pér edukatorin, éshté:
a. Njé luks: kérkon tepér kohé
b. Njé prej shumé mjeteve qé ai ka né dispozicion
¢. Njé shprehi thelbésore

3) Gfaré sjell vézhgimi?
a. Vémendje, aftési pér té marré, thithur, hapje, pérjashtim té
paragjykimit
b. Gjykim, vlerésim, matje, krahasim
c. Plotésim skedash, regjistrime filmime dhe audio

4) Kur vézhgojmé:
a. Duhet té jemi sa mé objektivé, té paanshém dhe asnjanés
b. Duhet té pérdorim teknika té regjistrimit té té dhénave qé
ulin gabimet e vézhgimit
¢. Duhet té mbajmé parasysh historiné toné, fémijén qé ka
gené secili prej nesh dhe emocionet tona

5) Metodologjité e vézhgimit:
a. Duhet t& mbajné parasysh sesi ¢donjéri i qaset realitetit dhe
e njeh até (stili njohés)
b. Ka metoda té provuar shkencérisht, dhe jané ato qé duhen
mésuar dhe pérdorur
¢. Jané té gjitha njésoj

6) Vézhgimi i llojit pedagogjik
a. Kérkon konfirmim dhe krahasim kundrejt standardeve
b. U jep kuptim rrafsheve népér té cilat kalon zhvillimi i fémijés
¢. Pérgendrohet né situatat problematike

7) Metoda a kampionimit té kohés do té thoté:
a. Té regjistrosh até ge ndodh pér njé periudhé té caktuar
kohe (p.sh. njé oré)
b. Té plotésosh njé tabelé pér kohén qé i duhet fmémijés pér
té kryer veprimtari té caktuara
c. Té regjistrosh mé shumé se njé heré até qé ndodh né njé
kohé té caktuar domethénése (p.sh. koha e vaktit)

8) Metoda e kampionimit té ngjarjeve do té thoté:
a. Té regjistrosh sa heré qé njé ngjarje e caktuar (sjellje)
shfaqet (kushtet né té cilat ndodh)
b. Té regjistrosh fakte té jashtézakonshme qé ndodhin

9) Vézhgimi éshté njé metodé qé shérben pér:
a. Krijuar njé pérballje me kolegét pér té thelluar mé tej njohjen
e fémijés
b. Té dhéné gjykime
¢. Té nxjerré pérfundime mbi personin qé kam pérballé

10) Kur vézhgoj:
a. Duhet t€ jem absolutisht objektiv dhe asnjanés
b. Duhet té regjistroj si njé aparat fotografik apo magnetofon
¢. Duhet té pranoj emocionet e mia, mendimet, ndjenjat por duhet
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11) Vézhgimi:
a. Eshté njé proces natyror
b. Eshté njé shprehi profesionale qé duhet pérdorur rast pas
rastu, kur shérben
c. Eshté njé aftési véshtrimi qé duhet stérvitur dhe ushtruar
C — Pérgjigjiuni pyetjeve t€ méposhtme pa pérgjigje té sugjeruara.
1. Cili éshté géllimi i vézhgimit?
2. Pérse éshté e réndésishme dhe e dobishme té vézhgojmé?
3. Pérse éshté e réndésishme té pérballemi me kolegé dhe
prindér lidhur me vézhgimet e béra?
4. Vézhgimet tona jané pérgjigje pérfundimtare? Pse?
5. Né ¢’kuptim mund ¢ themi “fémijé i vézhguar, fémijé i
pérmirésuar”?
Pérse formatorja ka sugjeruar té parapélqejmé vézhgimin me
pjesémarrje dhe pranues ndaj atij qé kryhet me check-list
Cila vleré shtesé e con vézhgimin tek profesioni i edukatorit?
Pse aftésia Vézhgjese duhet “stérvitur” dhe ushtruar?
Kur vézhgohet, jemi objektivé dhe asnjanés?
0 Cili éshté mjeti mé i miré pér té regjistruar vézhgimet?
(pérgjigje: varet nga objektivi é i vemi vetes!)
11.Komenton aforizmin e artistit Braque “Parashikimi nuk
duhet té zhbéjé shikimin”

(=2

4) Té bé&jmé njé vézhgim ‘né situaté’ sipas njé shembulli té dhéné

Objektivi: té béjmé njé vézhgim té kujdesshém dhe té vémend-
shém té njé .(Kopshti, gendre ditore,.)

Daté

Oranga......... 13 600000000

Veprimtaria e kryer

Numri i t€ rriturve té pranishém .......

Numri i fémijéve té pranishém .........

1. Pérshkrimi i situatés (konteksti)
Hapésira, materiale, ambiente

2. Pérshkrimi i marrédhénies:
Marrédhénie I rritur/Fémijé
Marrédhénie Fémijé/Fémijé

3. Reflektime personale: cfaré ndodh né mendjen dhe né zem-
rén e edukatores gjaté vézhgimit; emocionet, kujtimet, pyetjet, su-
pozimet, kuriozitetet, hutimet

4. Gfaré té béri mé shumé pérshtypje? Arrite té vézhgosh me vémendje?
U térhoge mé shumé nga aspektet e marrédhénies, nga veprimtarité
mésimore, nga pérdorimi i hapésirave apo nga tjetér? Arrite té pérqen-
drohesh? U ndjeve pjesémarrés apo i huaj né situatén e vézhguar?

Do e kisha paré té dobishme té kishe njé objektiv té qarté pér té drejtuar
vézhgimin ténd?

[ 1]
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