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PREZANTIMI

Pjesét e mbledhura né kété tekst, mund té shfagen jo gjithmoné
né ményré homogjene. Né fakt ato nuk duan té propozojné njé
perspektivé ezaurues té problemit edukativ sot, dhe as té zbulojné
té gjithé territorin ku éshté e mundur té gjehen pyetjet dhe
nevojat, por edhe burime dhe pérgjigiet ndaj nevojave edukative qé
karakterizojné shoqériné toné.

Ato, né ményré mé modeste, synojné té propozojné ide qé orjentojné
reflektimi drejt disa pikave kritike qé karakterizojné arsimin sot.

Teksti éshté i ndaré né dy pjese.

Né pjesén e paré vémendja i kushtohet aspektit té edukimit, ku del
né pah se cfaré pérfaqéson ajo, qé nga origjina e saj, pér rritjen dhe
zhvillimin e ¢do njeriu dhe do t¢ ndihmojé té kuptojmé edukimin
si njé proges t¢ humanizimit. Ky proces nuk ndodh vetém tek i
edukuari por edhe tek i rrituri i thirrur pér té qené njé edukator
nga kérkesa qé ka qé né fémijéri, ¢do fémijé kérkon: té jeté i
ndihmuar pér t'u futur né realitin qé e rrethon pér ta njohur né
té gjithé aspektet dhe népérmyjet kétij rrugétimi, té njohé vetveten.

Té shoqérosh subjektin né edukim né botén “tjetér” dhe né botén
e “brendshme” éshté sigurisht aspekti mé karakterizuez i edukimit
si fenomen njerézor; ¢do njeri qé lind né fakt éshté mbartés i njé
shtyse té pafrenueshme pér t'u béré i vetédijshém pér realitetin
né té gjithé aspektet e tij, kushtet e nevojshme pér té njohur
identitetin e tij si njeri. Pyetja qé lind nga ky tension duhet té gjejé
tek i rrituri gadishmériné pér mbéshtetjen dhe shogérimin e té
edukuarit né kété rrugétim. Nga takimi midis kérkesés sé fémijés
dhe disponueshmérisé té sé rriturit pér t'u véné né shérbim, lind
ai fenomen i vecanté qé quajmé “edukim”, dhe qé shogérohet
né trajnim dhe né nxénie por qé nuk duhet té ngatérrohet
me to. Marrédhénia edukative ka né fakt né qéndér té saj, njé
marrédhénie té privilegjuar, edhe pse asimetrike me temén e lirisé,
pér té edukuarin si dhe pér edukatorin.

Mbi kéto aspekte té edukimit duhet té vendosim vémendjen duke
paré faget, vecanérisht né pjesén e paré té tekstit.

Nése edukimi éshté njé marrédhénie midis té rriturit dhe fémijés
/ té riut kjo nuk do té thoté qé béhet fjalé pér dicka “private”.
Pjesa e dyté integron késhtu kété piképamje, duke marré parasysh
faktin se edukimi, ashtu si ¢do veprimtari tjetér e njeriut, ndodh
né njé kohé dhe né njé hapésiré té pércaktuar, manifestohet dhe
ushqehet njé kontekst té caktuar, mbartés i karakteristikave sé cilés
i referohet marrédhenia edukative né ményré té pashmangshme.
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Nga aspektet e ndryshme té kontekstit q¢ mund t€ njihen, shfagen
né ményre té vecanté dy aspekte domethénése: shkolla dhe familja,
dy format qé ¢do komunitet njerézor jep né momentin kur synon
t'i japé pérmasén sociale detyrés sé edukimit té brezave té rinj.

Ky kusht i dyté i edukimit nuk duhet té ndahet nga i pari, i cili
pércaktohet “antropologjik”, qé pérfagéson zemra, sepse edukimi,
né cilindo kontekst, nuk mund té zvogélohet né pérshtatjen e
nevojshme té njé konteksti socio-kulturor qé karakterizon rritjen
e subjektit né edukim.

Pjesét e mbledhura né pjesén e dyté duan té jené njé ndihmé pér té
kuptuar mé miré vlerén “publike” té edukimit, e cila karakterizohet
si njé plotésuese e pérmasés personale té edukimit. Marrédhénia
midis dy konteksteve edukative, familja dhe shkolla, éshté sjellé
gjiithmoné pér té hedhur drité disa aspekteve té detyrueshme té
pérgjegjésisé profesionale t& mésuesit.

Pjesét e mbledhura jané marré nga burime té ndryshme: raporte
konferencash ose pjesé té veprave té njé frymézimi mé té gjeré. Kjo
shfaget evidente nga stili i secilit prej tyre, pikérisht nga konteksti
né té cilin kané lindur. Edhe fokusi specifik me té cilat argumentet
jané trajtuar refleton zanafillén e tyre. Pér kété éshté e nevojshme,
sidomos né tekstet e konferencave, té punohet me disa shkurtime
pér t'i dhéné mé shumé qéndrueshméri tekstit duke pérjashtuar
né pérgjithesi pjesét q¢ mund ta béjné mé pak té qarté temén
géndrore té kontributit. Pér respekt ndaj autorit pikat né té cilat
jané hequr disa pasazhe do té shkruhet dicitura [... vazhdon...].

Eshté gjithmoné e mundur pér ata qé duan té gjejné pasazhet e
hequra t€ tekstit origjinal ose té zgjerojné leximin e tyre né té gjithé
tekstin nga ku jané shkeputur kéto pjesé duke ndjekur referimet
bibliografike qé vijojné mé poshté.

Francesco Botturi ésht petagog i Filozofisé Morale prané
Universitetit Katolik t€ Milano-s.

Teksti ‘Edukimi si pérgjigje ndaj nevojés pér lumituri: marédhénia
ndérpersonale e té nxénit’ éshté raporti i mbajtur né konferencén
Marrédhénie dhe nxénie: edukimi si pérgjigie ndaj nevojés pér
lumturiné e personit, publikuar né: R. M. Rioli (nén kujdesin e)
Person, realitet, déshiré pér lumituri, Milano, 1992.

Luca Luigi Ceriani, psikoterapeut, jep mésim pér
Psikologjiné e Zhvillimit dhe té Edukimit prané Universitetit
shtetéror té Brescia-s.

Teksti ‘Shkolla dhe familja: njé ¢éshtie metode’ éshté pjesé e

kapitullit 2 té: L. L. Ceriani-t, Prindér né dérrasé té zezé — ide dhe
eksperienca né shkollé, Marietti 1820, 2005.



Marco Coerezza, drejtues shkollor, éshté pérgjegjés i
trajnimit prané Shoqatés sé shkollave té fémijérisé FISM-AVASM.

Teksti ‘Shkolla si komunitet midis déshirés dbe realitetit’ éshté
ripérpunimi i njé artikulli té publikuar né numrin e dhjetorit 2004
né revistén INIZIARE.

Felice Eugenio Crema ishté petagog i Historisé sé
Edukimit prané Universitetit Katolik né Milano.

Teksti ‘Raste dhe pyetje pér rritien’ éshté ripérpunimi i raportit
té mbajtur né konferencén Marrédhénie dhe nxénie: edukimi si
pérgjigie ndaj nevojés pér lumturiné e personit, publikuar né: R.
M. Rioli (nén kujdesin e) Person, realitet, déshiré pér lumturi,
Milano, 1992.

Teksti ‘Siguri edukative dhe zgjedhje mésimore’ €shté ripérpunimi
i raportit t¢ mbajtur né Konferencén Projekti edukativ i publikuar
né: R. M. Rioli (nén kujdesin e) Person, realitet, déshiré per
Iumturi, Milano, 1992,

Teksti Fémija né familje dhe né shkollé: projekti edukativ’ éshté
ripérpunimi i raportit té¢ mbajtur né Konferencén Projekti edukativ i
publikuar né: R. M. Rioli (nén kujdesin €) Person, realitet, déshiré
pér lumturi, Milano, 1992.

Luigi Giussani ka gené mésues i Moralit prané Universitetit
Katolik té Milano-s.

Teksti ‘Edukimi si verifikim’ éshté i pérbéré nga tre pjesé té
shképutura nga: L. Giussani, Rreziku edukativ, Rizzoli, 1995
[Edukimi, fq. 13-15; Eksperienca, fq. 53-54; Verifikimi personal i
hipotezés edukative, fq. 31-37].

Rosa Maria Rioli eshté petagogjisté; drejton njé gendér
trajnimi dhe azhornimi pér mésues.

Teksti 7 rrituri, fémija, realiteti dhe nevoja pér lumturi’ éshté
raporti i mbajtur né konferencén Marrédhénie dhe nxénie:
edukimi si pérgjigie e nevojés pér lumturiné e personit, publikuar
né: R. M. Rioli (nén kujdesin e), Person, realitet, déshire pér
Iumturi, Milano, 1992,

Eugenia Scabini, petagoge e Psikologjisé Sociale té
Familjes, drejton Qendrén e Studimeve mbi Familjen prané
Universitetit Katolik té Milano-s.

Teksti Zbvillimi i aftésisé sé marrédhénieve nga lindja né
adoleshenceé’ éshté raporti i mbajtur né konferencén Marrédhénie
dhe nxénie: edukimi si pérgjigie ndaj nevojés pér lumturiné
e personit, publikuar né: R. M. Rioli (nén kujdesin e) Person,
realitet, déshiré pér lumituri, Milano 1992.

Giancarlo Tettamanti drejton revisten Kultura sot,
Tremujore e ISMECC (Instituti Superior Milanez i Edukimit dhe
Kulturés): éshté autor i shumé rréfenjavé mbi edukimin né familje
dhe né shkollé.

Teksti ‘Cila shkollé pér cilin njeri’ éshté kapitulli i II-té i: G.
Tettamanti, Aventura edukative — Edukim Prindér Shkollé
Barazi, ITACA, 2004.
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EDUKIMI SI PERVOJE E NJERIUT

Nga nevoja e té riut tek pérgjegjésia e té rriturit.

EDUKIMI SI PERGJIGJE NDAJ NEVOJES

PER TE QENE I LUMTUR: LIDHJET
MIDIS MARREDHENIES NDERVETJAKE
DHE TE NXENIT

&~ Francesco Botturi

Té merresh me problemin e edukimit, e natyrés qé ai ka, se cilat
ané ngérthen tek njeriu, do té thoté t¢ mbash parasysh tre prej tyre
qé karakterizojné njeriun dhe qé té treja bashké na orientojné si¢
duhet pér t” iu pérgjigjur kétyre pyetjeve.

Paraségjithash géndron ideja e lumturisé, si njé déshiré, pjesé
pérbérése e zemrés njérézore e cila justifikon edukimin. Kjo ide
éshté shumé e thjeshté: kérkohet té kuptohet se cili éshté faktori i
miréfillté, i cili éshté né bazé té veté edukimit. Faktori vendimtar né
edukim éshté se njeriu duhet té keté déshirén pér té€ qéné i lumtur,
i realizuar; vetém atéheré hapet njé hapésiré e téré qé njeriu té nisé
té ecé né drejtim té pérmbushjes sé saj. Edukimi ka si premisé
16 saj disa ide té cilat lidhen ngushté me njéra-tjetrén. Lumturia,
njeriu, kuptimi i realitetit si njé i téré éshté pra njé botékuptim
kulturor, njé vizion pér botén.

Fakti se njeriu éshté né njé rrethané ‘errésire’ né lidhje me té
genit i realizuar, e bén me kuptim edukimin. Fakti qé njeriu ka
njé déshiré pér ¢ qéné i realizuar, i jep kuptim njé rrugétimi
né té cilin até veté mund ta shoqérojné dhe ta udhéheqin. Atje
ku mungon ideja e lumturisé sé mundshme pér njeriun, pra e
pérpjekjes sé arsyeshme qé njeriu bén pér ta arritur lumturiné,
atje ku ka skepticizém né lidhje me kété dhe ideja e edukimit herét
a voné zhduket. Njé risi e kulturés soné éshté véshtirésia pér té
menduar té njéjtén gjé né lidhje me edukimin sepse mungon ideja
pér njeriun e bashkuar dhe dinamik, domethéné ideja se njeriu
ka njé identitet pér té plotésuar. Nése njeriu nuk ka njé identitet
pér té realizuar, herét a voné ideja e edukimit zhduket dhe né
vend té saj lind ideja e informimit, e stérvitjes sé funksioneve. Njé
karakteristiké vendimtare e kulturés sé kohés soné éshté humbja e
konceptit pér njeriun si njé i téré; njeriu éshté njé copéz, njé copéz
mes copézave. Edhe né lashtési njeriu shihej si pjesé e gjithésisé,
por edhe si mikrogjithési qé kérkon realizimin e vet né harmoni
brenda dhe jashtg vetes.

Ideja e lumturisé mbart idené e njeriut si njé individ, dmth si
njé mikrogjithési, si njé gjé, si njé njési e brendshme qé kérkon
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té realizohet né harmoni brenda dhe jashté vetes. Kur themi se
edukimi éshté “té futesh né térésiné e realitetit”, mendoj se kjo fjali
ka kuptim thelbésor qé pérputhet me até qé thamé: edukimi éshté
té fusésh njeriun, pra, té shogérosh até pér ta kuptuar realitetin si
njé térési, dhe se piképamja ekzistenciale e individit ka njé emér té
vecanté: lumturi. Edukimi éshté futja né kété realitet, té marré si
njé térési qé pér njeriun éshté lumturia e tij, pra ta shogérosh até
né kété udhétim.

Natyrisht kjo gjithashtu don t€ thoté té vésh, té respektosh, lumturia
e mundshme pér njeriun éshté njékohésisht té fusésh njé fillim
kulture, koncepti, pér ta paré realitetin si njé té téré. Lumturia nuk
éshté njé giéndje emocionale, éshté edhe ashtu, por té thuash se
njeriu ka prirje pér tu realizuar, se njeriu nuk éshté njé pjesé e
shpérndaré né mes té disa pjeséve pa kuptim, don té thoté edhe t" i
hapésh udhé njé koncepti, njé vizioni pér botén.

Ideja e dyté themelore éshté ajo e marrédhénieve ndérvetjake si
marrédhénie pér té pranuar njeri tjetrin.

Ne shpesh flasim pér konceptin e “pérkatésisé” dhe e shohim kété
si njé dinamizém themelor t€ té qenit njeri: njeriu béhet vetévetja
né njé pérkatési themelore. Realizimi zotéron né njéfaré ményre
njeriun. Nése njeriu ka njé prirje pér dicka, éshté pér shkak se
njeriu éshté i pushtuar nga kjo digka, pérndryshe nuk do té ishte
kjo prirje, kjo térhegje, kjo thirrje.

Njeriu i pérket fatit té vet, i pérket Zotit, njeriu i pérket Peréndisé né
Krisht. Kjo éshté pér ne emri i lumturisé, ideja e fundit e té genit
njeri dhe parimi kulturor né vetvete. Tani, kur flasim pér té genit
i pranuar, e kemi fjalén pér anén qé mund té eksperimentohet
menjéheré, pra edhe até psikologjike t¢ marrédhénies sé
pérkatésisé. Eshté si t€ zbulosh se pérkatésia, si njé ligj themelor
pér té gené njeri, éshté edhe ligj empirik, ligi i ményrés me té
cilés njeriu hyn né marrédhénie me njé njeri tjetér. Eshté shumé
e vérteté se qénia e njeriut éshté té pérkasé, dhe se dinamika e
marrédhénieve té tij me t€ tjerét éshté pranimi i ndérsjellté.

Njé nga nevojat themelore té njeriut éshté nevoja e tij pér té
komunikuar né njé kuptim rrénjésor, pér t& komunikuar veten e
tij tek e pranojné si subjekt. I pari pohim themelor, kemi théné,
éshté se njeriu ka njé déshiré pér lumturi; dhe kjo déshiré éshté
si hov jetésor i njeriut. Né brendési té késaj déshire themelore, qé
éshté lumturia, e cila pérkon me genien njérézore, njeriu ka njé
nevojé themelore e cila éshté ajo e té qenit i pranuar nga té tjerét.

Sigurisht njeriu éshté plot me aq shumé nevojave té tjera, por tipari
njérézor i nevojés né kuptimin material éshté se njeriu jeton né
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ményré té pashmangshme nevojat e tij, ato mé fillestaret, mé té
paréndésishmet, nevojat mé materiale, né brendési té nevojés
pér té gené i pranuar. Cfaré ka mé fyese se té japésh dicka me
péremim? Eshté sikur té thuash: “Uné po ta jap, por duke mos té té
njohur si njeri, duke té té pérbuzur si njé Uné tjetér, si Ti”, ashtu sic
mund té keté njé gjéndje varférie, e cila mund t€ jeté thellésisht e
durueshme sepse éshté shprehje e pjesémarrjes. Struktura e jetés
pérbéhet prej késisoj marrédhéniesh, nga marrédhéniet mé intime
deri tek ato shogérore mé anonime.

Realisht e gjithé shogéria ngrihet pérmes shkémbimit té
pérmbajtjeve, por gjithmoné brenda njé marrédhénie pranimi ose
mospranimi. Népérmjet kétij procesi pranimi, njeriu ka vetém njé
rrugé normale dhe té ekuilibruar pér t€ arritur identitetin e vet.
Né kété piké njeriu jeton njé pérkatési té pranuar e cila futet né
identitetin e tij pikérisht népérmjet veté kétij pranimi. Rimarrim
prap diskutimin mbi lumturiné: lumturia éshté njé céshtje
krejtésisht vetjake, e megjithaté ka kuptimin e vet t&¢ ndihmojmé
njeri tjetrin né gjetjen e saj, pér té shkuar drejt saj. Késhtu qé
identiteti éshté gjéja mé vetjake qé egziston, pérkues me veten
toné, me njé aftési té veténdérgjegjes, éshté té kesh si objekt té
veméndjes vetveten, si kusht qé siguron funksionet emocionale dhe
intelektuale te njeriut.

Por njeriu ka nevojé edhe pér njérézit e tjeré dhe pér té marré nga
marrédhéniet me ta: pikérisht né kété géndron mundésia pér té
arritur tek identiteti vetjak. Marrédhéniet kryesore ndérvetjake jané
ato marrédhénie gé japin kuptimin parésor, t€ cilat mundésojné
gasjen né identitetin vetjak népérmjet té genit i pranuar, qé don
té thoté € jesh i pranuar nga njé tjerét, né njéfaré ményre don té
thoté té shkosh té jetosh brenda njé tjetri. Un-i pérballé botés éshté
si njé subjekt né njé shkretétiré. T€ genit i pranuar éshté si té gjesh
njé banésé né kété shkretétiré. Eshté pikérisht njé banim, né njé
banésé, né njé vend té orientuar dhe t& ndértuar. Njeriu shkon té
banojé brenda njé tjetri dhe pas késaj ai béhet vetvetja. Njeriu vjen
né kété boté duke filluar té banojé te njé njeri tjetér.

Njeriu vjen né boté me ndérgjegjen e tij té paré fémijérore me
ané té banuarit né ndérgjegjen e dikujt tjetér: mé paré prindérit,
mésuesja, pastaj ndonjé mik a shok. Por njeriu vazhdimisht né
jetén e tij vien né boté duke shkuar té banojé brenda dikujt. Lidhja
martesore éshté e tillé, edhe marrédhénia prind-fémijé éshté e
tillé. Sidoqofté njeriu kupton gjithmoné se lind nése arrin té banojé
brenda njé njeriu tjetér. Mé né fund, pérvoja mé e ploté éshté
vetédija se vijmé né kété boté sepse jemi pranuar nga Zoti i botés.

vazhdueshme.

[... vazhdon...].
Por té pranuarit, njé cast kaq i ploté né jeté, po té lihet vetém né duart
e njeriut éshté i paqarté. Té pranuarit éshté me té vérteté forma mé

e hollé e pushtetit dhe mé pércaktuese e jetés sé njeriut. Nevoja pér
té qené i pranuar éshté mé themelore se nevoja pér pérmbajtje. Pér
kété arsye pushteti midis njérézve mundésohet shumé mé tepér né
hapjen dhe né mbylljen e pranimit té tjetrit, né kété mikpritje apo
mospranim té tjetrit, dhe jo népérmjet faktit nése transmetojmeé
apo nuk transmetojmé pérmbajtje. Uné mendoj, pér shembull, se
problemi i komunikimit shogéror éshté ky: jané mjet pushteti dhe
force sepse pérhapin paradigma té pranimit té té tjeréve. “Nése ti
bén késhtu, ti je dikush, nése ti nuk bén késhtu, ti je askush. Nése
ke kété, ti je dikush, né qofté se ti nuk e ke kété, ti je askush”. Ka
njé mitologji té pashmangshme té komunikimit shogéror fuqia e té
cilés nuk éshté tek pérmbaitjet, por né strukturimin dhe ndértimin
e njé modeli té pranimit shoqéror.

T" u mbushésh mendjen té tjeréve se je i afté, té kénaqésh nevojén
ténde pér té gené i pranuar, éshté parimi i sundimit midis njérézve.
Ky diskutim mund té béhet pér shumé nivele. Dashuria ndérmjet
njérézve éshté aq e paqgarté sepse pasioni pér diké éshté shantazhi
mé i mprehté pér té 1éné pérshtypjen se ndjehemi né lartésiné e
nevojés qé ka ai pér ne. Por me té gjithé réndésiné dhe paqartésiné,
struktura e té genit i pranuar né marrédhénien edukuese pérkon
me pérvojén e autoritetit apo té paturit peshé.

Gfaré éshté autoriteti? Autoriteti éshté pikérisht funksioni qé né
njé marrédhénie tregon aftésiné pér t'iu pérgjigjur nevojés pér
té gené i pranuar, domethéné qé realizon identitetin e subjektit.
Autoriteti éshté i domosdoshém dhe i pashmangshém. Cdokush ka
njé autoritet né jetén e tij. Mé i keq éshté autoriteti gé njeriu jeton
ne ményré té pandérgjegjshme. Nése do té zbatonim diskutimin
pér njohjen né ¢éshtjet e edukimit, t€ pranuarit e miréfillté na jep
idené e autoritetit apo té pasurit autoritet: autoriteti éshté ai qé né
njé marrédhénie tregon se ka njé faré aftésie pér t'iu pérgjigjur
nevojés pér té qené i pranuar nga té tjerét.

[... vazhdon...].

Prandaj veprimtaria edukuese éshté éshté aq e gjeré, sa edhe
ekzistenca. Mjedise té tilla si familja ose shkolla jané vende tipike
edukuese, vende ku mé shumé vetédije edukimi vihet né gendér té
vémendjes. Por, do t€ ishte njé gabim i réndé t¢ mendohet se vetém
shkolla dhe familja jané mjedise edukuese. Familja ka funksione
té pércaktuara, biologjike dhe jetésore, pér t€ cilat ajo paragitet si
vend i detyrues pér edukim; shkolla ka problemin e arsimimit qé
i jep cilésiné si njé vend edukues: néqoftése nuk do té ishte nevoja
pér arsimim, shumé miré mund té edukohéshin njérézit brenda
bashkésive té tjera. Ideja e autoritetit merr identitet dhe qartési mé
té madhe né qofté se ne e lidhim me dukuriné e réndésishme té
genit i pranuar i jetés njérézore.

Eshté autoritet ai qé ndérhyn né marrédhénien e té pranuarit
ndérmjet njérézve me njé aftési pér té rrokur kété nevojé dhe pér ta
pérdorur pér géllimin e vet, qé éshté realizimi i identitetit té subjektit.




lilkyet nidis mar

Késhtu autoritet i miré éshté ai qé pranon njé kontroll: kontrollin e
hipotezés sé realitetit si njé i téré. Autoriteti i miré éshté ai q¢ pérdor
pér té ndértuar marrédhénien e t€ pranuarit qé vendoset me njé
tjetér, dhe pranon kété hapésiré marrédhénie si kontroll i rrugétimit
té individit, dhe késhtu bén té dalé né pah problemit e identitetit té
subjektit, problemin e marrédhénies sé tij me fatin, problemin e
marrédhénies me realitetin si njé e téré dhe pérdor hapésirat e té
genit i pranuar pér njé kontroll né pérvojén vetjake.

Ky éshté autoriteti i miré. Eshté e qarté se nése veté autoriteti ngre
problemin e marrédhénies si kontroll, veté autoriteti, pushtetin qé
ka pér tu pranuar si dicka qé nuk éshté e vétémjaftueshme, qé nuk
plotéson nevojat e tjetrit. Marrédhéniet e instrumentalizuara jané
pikérisht ato né té cilat nuk béhet kontrolli, nuk ka vend pér kontroll.
Autoriteti i miré éshté ai q€ jeton marrédhénien e té qenit i pranuar
dhe até té pushtetit si njé hapésiré pér t& kontrolluar veten dhe pér
subjektin tjetér. Késhtu kontrolli shogéron njeriun, né njé rrugétim
té njohur si i besueshém dhe i réndésishém pér té dy.

Ideja e treté éshté ajo qé ka té béjé me cka e ciléson shkollén si
shkollé, me arsimimin, me mésimdhénien. Me fjalé té tjera, duke
rimarré ¢faré kam théné mé lart, shkolla éshté njé rast edukimi
népérmjet arsimimit. Uné nuk mund t€ kuptoj pse shkolla
duhet té jeté njé vend edukimi, vetém népérmjet funksionit té
arsimimit. Domethéné specifika éshté pikérisht arsimimi. Atéheré
éshté e qarté, problemi éshté se ¢faré marrédhénie ka té nxénit
me edukimin, ashtu si arsimimi, mésimdhénia béjné pjesé né té
edukuarin?

Ideja thelbesore éshté kjo: arsimimi me té gjitha teknikat e veta té
vecanta dhe ményrat specifike merr pjesé né edukim, gjithashtu
éshté edhe njé ushtrim dhe njé aktivizim i aftésive njohése té
subjektit. Kuptohet gjithashtu se aftésia njohése e subjektit nuk
jané t& huaja pérsa i pérket rrugétimit té njeriut drejt fatit € tij,
drejt lumturisé. Pérndryshe do té kishim njé koncept ca si té
cuditshém pér njeriun: ¢faré éshté njeriu-individ qé ecén drejt
fatit pérvecse njé qénie e ndértuar nga aftésité e veta njohése dhe
prej vullnetit? Edhe pjesa e kafshés tek njeriu éshté e ndryshme,
né thelb, sepse éshté njé kafshéri e lidhur me zgjuarsiné dhe me
vullnetin. Marrédhénia ndérmjet arsimit dhe edukimit paraqitet né
castin né te cilin giejmé njé vlerésim té thellé dhe thelbésor pér
aftésiné njohése té njeriut. Problemi éshté té hysh né strukturén
njohése njérézore pér t€ kuptuar sesi kjo mund té ndérhyjé né
procesin edukues.

Dhe tani disa analiza mé té thella pér té treguar lidhjen midis
pikave t€ sjella mé lart.

Duke folur pér déshiré e nevojé — déshira pér lumturi dhe nevoja
per té gené i pranuar, nevoja e njohjes dhe pér té vértetén qé ka
njeriu- kam béré njé dallim € réndésishém qé na thoté se struktura
njérézore éshté si njé tufé rrathésh bashkégéndror, pér té cilét rrethi

mé i madh éshté pikérisht déshira njérézore. Déshira éshté thellésisht
e arsyeshme. Ka pastaj né brendési té horizontit té déshirés, né té
cilin njeriu éshté i projektuar drejt realizimit t€ vetvetes, nevoja té
vecanta, vec déshirés, por themelore, midis té cilave dhe nevoja pér
tu pranuar nga té tjerét dhe nevoja pér njohjen e botés.

Déshira e njeriut éshté vérteté e projektuar drejt pafundésisé. Nevoja
pér té gené i pranuar dhe nevoja pér njohuri kané gjithmoné objekte
té vecanta, pra jané dy nivele té ndryshme t€ qenies njérézore, por té
ndérlidhura thellé me njéra tjetrén. Aq shumé sa né fakt, njeriu jeton
déshirén e tij pér lumturi pérmes nevojés pér té gené i pranuar dhe
népérmijet nevojés pér njohuri. Le té analizojmé mé thellé se né cfaré
konsiston déshira pér lumturi e génies njérézore. Gfaré do té thoté
qé njeriu déshiron lumturi? Pascal pércaktonte njeriun “njé kallam
qé mendon”. Ai donte té thoshte se njeriu éshté né kété situaté
paradoksale: té jeté aq i brishté si njé kallam né kallamishte, njé
fragment i paréndésishem né gjithési, qé ¢do aksident i vogél mund
ta shkatérrojé, dhe t€ jeté njékohésisht, ai g¢ mendon, domethéné
qé éshté né gjéndje pér té kuptuar si fragment i vogél i botés, botén
mbaré. Ky éshté paradoks i padiskutueshém.

Gfaré do té thoté kjo? Kjo do té thoté qé té térheqim vémendjen mbi
njé fakt themelor (qé éshté bukur ta shohim tek fémijét e vegjél,
sepse ata jané pikérisht né fillim té kétij procesi): njeriu kapércen
ngado mundésité e veta. Pér shembull, njeriu fiton pérvojé me
kohén: Secili prej nesh jeton dhe njékohésisht jetojmé, ¢do minuté,
té tashmen. Psikologjia na tregon se njeriu jeton né fakt njé aftési
té pranisé psikologjike midis 0.5 dhe 2 sekondave. Prania qé
njeriu jeton éshté maksimumi 2 sekonda e pra njeriu, me ané té
pérvojés sé kohés, jeton té kaluarén dhe té ardhmen, dhe zgjerohet
pafundésisht pértej té tashmes sé tij. Njé ané tjetér: njeriu jeton
pérvojén duke e menduar. Gfaré do té thoté se njeriu mendon?
Kjo do té thoté se njeriu ka njé njohuri té gjithanéshme pér gjérat:
njé njohuri e gjithanéshme, e cila sigurisht dobéson realitetin
konkret me té cilin njeriu hyn vazhdimisht né kontakt. Nése
mendoj gjérat né terma té gjithanshém, me shpéton e s kap dot
téré pasuriné e njé individi té vecanté, megjithaté, kam mundési
té menjéhershme pér ta zgjeruar kété njohuri duke kaluar ajo qé
éshté e vecant tek ¢do gjé qé i ngjan késaj té vecante. Pér shembull,
uné shoh até objekt dhe them, “éshté njé karrige”. Kur uné them
“gshté njé karrige”, uné nuk po flas vetém pér até objekt, por pér
té gjitha karriget e duke futur njé gamé pafundésisht té gjeré té
sendeve qé¢ mund té pérdoren pér t'u ulur.

Kjo do té thoté se njeriu menjéheré zgjeron aftésiné e tij pér
marrédhénie me realitetin né njé ményré € pakufizuar, té
papércaktuar. Nga kétu ne mund € shohim pérvojén e déshirés:
njeriu né bazé té dijes sé tij té gjithanshme déshiron pafundésisht.
Njeriu ka ndérgjegje, pér sa mund té jeté e fshehur, qé me té drejté
cdo gjé éshté objekt i njohjes prej tij. Nése realiteti egziston atéheré




ai mund té njihet: do kemi problemin teknik t€ vihemi né drejtimin
e duhur pér ta njohur até, por gjithcka mund té njihet prej njeriut.
Pérse njeriu vazhdimisht pérparon né pérpjekjen pér té njohur botén?
Sepse ai ka siguri absolute qé ¢do gjé qé egziston, né parim mund ta
njohim, ashtu sikur njeriu ka njé vetédije se ¢do gjé i nénshtrohet
ligjit t€ vullnetit € tij. Pérparimi teknik éshté dokumentacion i madh
i késaj deklarate. Pérparimi teknik né pérgjigie t¢ shumé nevojave
té domosdoshme; déshira e tij mé e thellé éshté té sundojé situatén
mjedisore, giéndjen materiale né t€ cilén jeton.

Me fjalé té tjera: arsyeja njerézore éshté nevoja pér njohuri té ploté
dhe shpjegim, vullneti njérézor éshté nevoja pér zotérim té ploté:
kjo térési nuk duhet marré si shumé, por si njé zgjerim i pacaktuar.
Kjo éshté ajo qé e karakterizon njeriun dhe né njé analizé té jetés
sé tij zbulohen shenja shumé té dukshme qé flasin e gé tregojné
pér njeriun. Kjo éshté rrénja e déshirés pér lumturi qé njeriu ka,
tendosja mes nevojés té pacaktuar dhe potencialitetit pér té njohur
dhe zotéruar, kufizimi i dickaje té vogél brenda realitetit qé egziston.

Déshira e njeriut pér lumturi éshté pérkufizuar si njé dialog i
vazhdueshém apo ndérveprim midis kétyre dy poleve té ekzistencés
sé tij: né njérén ané géndron kufizimi i saj aq i qarté, dhe qé ka njé
sanksion té preré me vdekjen dhe, né anén tjetér éshté tejkalimi
i vazhdueshém i kufizimeve té veta né mendim dhe vullnet.
Eshté struktura e tij e “kallamit g¢ mendon” qé e detyron até té
déshirojé njé rrethanéné té cilén aftésia e tij pér pafundési té mos
keté asnjé pengesé. Jeta njérézore éshté vendosur né kété tension
té pashmangshém, né pikén omega né té cilén té jété e mundur
té pérshtaten rrethanat e té jetuarit t¢ kufizuar me aftésing e
pakufishme. Njeriu nuk mund té déshirojé zgjerim té métejshm
t6 mundésive té veta. Nuk mund t€ mos endérrojé qé realiteti
material té keté njé plasticitet té atillé qé t€ jepet e pérkulet sipas
kétij zgjerimi.

Nga ana tjetér, dukuri t€ tilla si sporti apo arti, pérse jané kaq
té réndésishme né historiné e njérézimit? Njeriu nuk ka pasur
giithmoné shkencén por ka pasur gjithmoné sportin dhe artin.
Jané saktésisht shprehjet e késaj déshire pér té shkuar né kufi té
aftésive, té pérthyejé aftésité fizike, realitetin material, dhe shprehin
éndrrén per njé zgjerim té pacaktuar, t& njé zgjerimi harmonik, e
pa pengesé. Sepse njeriu nuk mund té durojé qé duke qené né
giéndje té zoterojé dhe té njohé né ményré té pakufishme gjithcka,
té keté pareshtur ndonjé pengesé kundér tij. Kjo déshiré:

- éshté pérbérése, e paravetédijshme. Njeriu éshté i strukturuar nga
kjo déshiré, nuk e shpik até. Ajo nuk éshté produkt i arsyetimit té
tij, né té kundért: arsyetimi i njeriut, realizimi i identitetit té tij,
éshté pikérisht ndérgjegjésimi progresiv se njeriu éshté ndértuar
késhtu e pastaj shtrohet pyetja me natyré edhe psikologjike, qé
lind tek njeriu pérsa i pérket objektit, fundit té kétij rrugétimi dhe
situata qé e zgjidh kété déshiré: cfaré éshté lumturia?

- Eshté utopike. Etimologjikisht, kjo do té thoté “pa vend” qé
“nuk ka vend” dhe pastaj na tregon té gjithé dramaticitetin e
késaj déshire. Njeriu nuk mund té mos jetojé né qofté se nuk e
déshiron kété paqésim, qé realiteti i largét té mos jeté pengesé pér
mundésiné e pafund té zgjerimit, zotérimit, té njohjes se botés, por
ky dinamizém i pashmangshem nuk ka vend realizimi. Njeriu né
ményré té arsyeshme arrin té mendojé se do duhej té kapércente
vdekjen dhe patejdukshmériné e 1éndés, se do duhet té kapércejé
patologjiné psikologjike dhe tjetérsimin e tij shpirtéror. Njeriu
mund té zgjasé apo té tkurré hijen e tij aq sa ai déshiron, duke u
kthyer né té gjitha ményrat, por nuk mund t* i shmangé drités té
keté njé hije; né té njéjtén ményré njeriu nuk mund té dalé nga
déshira e tij. Né té njéjtén ményré, éshté e qarté se kjo déshiré nuk
ka asnjé kénaqési té ploté, késhtu dhe as me cilésiné enigmatike
té jetés.

Eshté sikur njeriu jeton njé éndérr & cilén nuk e di si do té
realizohet; bile, duke analizuar elementét qé ka né dispozicion, ka
siguriné se nuk éshté né gjéndje ta kénagé. Kjo dramé ose ¢con né
kuptimin fetar ose con padyshim né até tragjik: vec po qe se duke
manipuluar t¢ dhénat e pérvojés arrijmé té themi se njeriu éshté
‘njé fragment ndér fragmente’ dhe késhtu vetém atéhéré problemi
mund t€ bjeré.

- Kuptimi i déshirés gjéndet né kuptimin fetar. Nése njeriu nuk
éshté njé gabim tragjik, atéheré duhet té pranojmé se géndra
e réndesés sé tij dmth éshté gendra e ekuilibrit té njeriut, éshté
jashté tij. Realizimi yné varet nga dicka jashté fuqive té njeriut.

[... vazhdon...].

Té edukosh ka si premisé pérgjegjésiné e jetés vetjake pérkundrejt
kesaj déshire, qé do té thoté ta marrésh pérsipér si detyré dhe mé
pérpara si pyetje; nése nuk vuan né kurriz enigmén e késaj déshire,
edhe besimi do té jeté njé gjé e jashtme.

Gfaré marrédhénie ka té qenit i pranuar me déshirén pér lumturi
té njeriut? Ajo éshte e dyfishté. Té genit i panuar éshté njé kérkesé
e pashmangshme, éshté nevoja kokforté dhe e mprehté pér t€ qéné
i njohur né radhé té paré (kush jeton i panjohur nga té gjithé do té
rrezikonte te humbiste ekuilibrin psiqik), té vlerésohet, té admirohet,
ta duan, edhe né kuptimin me te miré etik té kétyre fjaléve.

Pse ka kété nevoje pér té hyre né marrédhénie miqésore, pér té
afirmuar vetveten tek tjetri? Sepse kjo éshté njé ané, e pjesshme,e
papérfunduar, e papérmbushur, por gjithsesi njé ané e realizimit té
déshirés kryesore.

Dhe cfaré éshté te banosh tek tjetri? Eshté té jesh i pranishém
né njohjen dhe né vullnetin dhe né dashuriné e tjetrit. Ose kjo
éshté ményra mé e mprehté, mé e thellé, mé e brendshme me
té cilén njeriu fillon té zgjerojé veten dhe tjetri fillon t& mos jeté
kundérshtar, por ta mirépresé.
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Njeriu me déshirén pér té qéné i mirépritur nga té tjerét realizon
fillimisht déshirén e tij pér té egzistuar “i pakufizuar”, me té qenit i
pranuar mund t€ jetosh né géllimet e tjetrit, né njohjen e tjetrit dhe
né vullnetin e tij dhe késhtu té ekzistosh pértej vetvetes.

Kjo don té thoté té thyesh tashmé kufizimin e paré dhe té
kapércesh dallimin qé e ndan njeriun prej tjetrit. Atéheré té jetosh
né njohjen dhe né dashuriné e tjetrit éshté njé embrion i zbatimit
t6 késaj déshire pér té jetuar pakufi, pér té qené mé shumé sesa
mundesité, éshté té jesh sipas njé aftésie té pakufishme té njohjes
dhe té vullnetit.

Marrédhénia e pranimit bén qé té realizohet identiteti. Njeriu éshté
aktiv né aftésité e veta pér té dashur dhe pér té njohur dhe késhtu
ndjen kénagési té vecanté pér aktivizimin té aftésive té tij. Kjo
nxjerr né pah vlerén edukuese té ligjit té genit i pranuar, njé mjet i
fugishém né duart e kujt ka autoritet pér té adresuar té tjerét, pér
t*i ndihmuar até qé té ecin. Eshté e pavleré té shtiresh sikur nuk
e kemi kété pushtet: problemi i vérteté éshté qé ta pérdorim miré.
Eshté e koté té largosh prej vetes qé né fillim, menjéheré pra, fémijé
dhe nxénés sepse éshte njé shtirje, éshte shumé mé e réndesishme
té pérdoret ky pushtet pér t& ndihmuar tjetrin, pér ta bére té ecé,
pér ti hapur rrugé ushtrimit té diversitetit té tij. Atéheré disipliné,
shpérblim dhe ndéshkim jané mjete delikate por té réndésishme,
pér t i pérdorur, jané gjéra qé kané vlerén e tyre sepse jané rruggt,
sidomos pér ata qé jané mé té vegjél dhe qé ende nuk kané té forté
veté-vetédijen, pér té pérdorur miré pushtetin e t€ genit i pranuar
qé kemi mbi njé tjetér.

Mé né fund njohja. Njohja tek njé fémijé ka té béjé né njé pjesé
té vogél me konceptimin, ai na dokumenton aftésiné imagjinuese,
njé té dhéné pér menyrén pér té njohur pér té cilén do té ishte i
nevojshém njé arsyetim. Kjo do t€ lehtésonte pér té kuptuar sesi
njohja éshté pjesé e problemit edukues.

Do té nénvizoja disa gjéra mbi natyrén e pérfytyrimit njérézor.
Njeriu nuk éshté vetém ndjeshméri: njeriu, qofté i kulturuar, i
ditur dhe i zhvilluar, jeton pjesén mé té madhe té jetés sé tij né
até nivel té ndérmjetém qé éshté pérfytyrimi. Por éshté shumé e
lehté té kesh pér pérfytyrim njé ide té gabuar, té thjeshtuar, e cila
nuk do t€ lejonte mé ta shohésh si njé vend i privilegjuar né t€ cilin
njeriu jeton né marrédhénie me déshirén e tij, si njé formé njohése
népérmijet té cilés déshira shfaqet.

Eshté thjeshtésues koncepti i pérfytyrimit si riprodhim i pastér i
pamjeve té ndjeshme, e konceptuar si né varési té perceptimeve
té ndjeshme pér mé té vegjlit dhe i t& kuptuarit pér mé té rriturit,
domethéné si pérfundim pérfytyrimi si pérfytyrime alegorike. Njé
alegori éshté njé pamje qé zbukuron, njé zbukurim mé shumé,
dhe késhtu shprehése dhe pothuajse veté jeta pér njé koncept apo
thjesht pér njé pérvojé té ndjeshme. Njé shembull klasik dhe i
réndomté éshté dhe pamja e drejtésisé: njé grua me peshoren né
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doré, njé pamje qé riprodhon konceptin e drejtésisé dhe té barazisé.
Ky konceptim i pérfytyrimit éshté thellésisht i mangét, qé do té
thoté se eliminon té gjithé anén e aftésisé krijuese té bollshme qé
pérfytyrimi ka. Sigurisht pérfytyrimi i njeriut éshté gjithmoné né
lidhje me ndjeshmériné dhe pastaj, pak a shumé, me konceptet,
por nuk éshté e théné qé té jeté eksluzivisht riprodhues né pamje
i pérvojave té ndjeshme apo i pérvojave konceptuale. Né fakt né
pérfytyrim ndodhet njé pushtet i cili konsiston né pérdorimin e
materialeve qé burojné prej perceptimit té ndjeshém dhe prej
pérpunimit konceptual me qéllim qé té shprehé njé njéhsim té
faktit real té eksperimentuar, i cili si koncept e si ndjeshméri nuk
e jep.

Rasti i artit, rasti né té cilin pérfytyrimi ka si njé zhvillim plotésisht
té vecanté té késaj fuqie té vet krijuese na jep shembullin mé té
qarté. Gfaré e dallon njé paraqitje artistike nga alegoria e drejtésisé?
Fakti qé né alegori ¢do elementi pérfytyrues i pérkon njé element
ndjeshmérie apo konceptual i njohur qé mé paré. Njé produkt i
artit ka pikérisht logjikén e kundért: nuk ka asgjé qé t™i pérkasé
njé koncepti t¢ méparshém, por edhe nése duam, njé pérvojé
té méparshme té prekshme, sepse arti nuk éshté riprodhues i
formave, i ngjyrave, i drités, i linjave, i realitetit.

Arti bashkékohor ka treguar né ményré té vecanté se shprehja nuk
éshté e lidhur me t€ riprodhuarit e t€ dhénave qé perceptohen. Ka
njé aftési té pérfytyrimit pér té prodhuar njé vizion té realitetit qé
éshté jo realist por qé thoté té vértetén, sepse pasqyron realitetin,
lidhje qé as pérvoja shqisore dhe as ajo konceptuale nuk diné té
japin.

Ka njé kuptim bashkues, qé qéndron né njésiné e formave, né
njésiné e prodhimit fantastik, e cila éshté e papérkthyeshme né
terma fotografik, domethéné té riprodhimit té realitetit fizik apo
né terma konceptualé. Sa mé shumé njé vepér éshté e fugishme
aq mé e qarté éshté se interpretimi i saj éshté vetém interpretim,
pra njé pérpjekje pér té théné dicka qé éshté dhéné né ményré
absolutisht té pazgjidhur, domethéné ajo nuk éshté se pérkthehet
as né terma thjesht empirike dhe as né terma konceptuale.

Tek fémijét ekziston njé potencial pak a shumé i pasur, por
pér kété edukimi éshté shumé i lidhur me faktin gé té dimé té
ndihmojmé kété aftési krijuese té pérfytyrimit. Lidhja e pérfytyrimit
me déshirén e njeriut géndron né faktin se njohja pérfytyruese, né
até masé qé nuk éshté thjesht riprodhuese, éshté thellésisht dhe
strukturalisht fetare. Né fakt té rikujton gjithmoné njé kuptim, njé
njési té realitetit etik e cila nuk mund té shprehet dot, népérmjet
analizés konceptuale té realitetit apo népérmjet pérvojés sé pastér
fizike té gjérave, por éshté edhe njé aludim pér njé harmoni té
mundshme, e cila shpreh né njé ményré vecanérisht domethénése
déshirén e njeriut.




EDUKIMI
SI KONTROLL

~ Luigi Giussani,

A.- EDUKIMI

Ideja themelore e njé edukimi drejtuar té rinjve éshté fakti se
népérmjet tyre rindértohet njé shogeri; prandaj problemi i madh i
shoqérisé éshté para sé gjithash té edukosh t€ rinjté (e kundérta e
asaj qé ndodh tani).

Tema kryesore, pér ne, né té gjitha diskutimet tona, éshté edukimi:
si té edukohemi, né cfaré konsiston dhe si zhvillohet edukimi,
njé edukim qé té jeté i vérteté, pra qé i pérkon natyrés njérézore.
Edukimi, pra, i njeriut, i anés originale qé egziston tek ne, qé né
secilin pérthyhet né ményré té ndryshme, edhe pse, né thelb dhe
kryesisht, zemra éshté gjithnjé e njéjta. Faktikisht, né llojshmériné
e shprehjeve, té kulturave dhe té zakoneve, zemra e njeriut éshté
njé: zemra ime éshté zemra jote, dhe e njéjta zemér e atij qé jeton
larg nesh, né vende t€ tjera apo kontinente.

Shqetésimi i paré i njé edukimi té vérteté dhe té pérshtatshém éshté

ai qé 7é edukosh zemrén e njeriut ashtu si Zoti e ka béré’. Morali

nuk éshté asgjé mé shumé se sa vazhdimi i sjelljes né té cilén Zoti
krijon njeriun pérballé té gjitha gjérave dhe né marrédhénie me to,
né ményré origjinale.

Nga e gjithé ajo qé duhet té thuhet pér edukimin, ne na interesojné

mbi té gjitha kéto pika.

1.  Pérté edukuar éshté e nevojshme té propozohet né ményrén e
duhur e shkuara. Pa kété propozim té sé shkuarés, té njohjes
sé té shkuargs, té tradités, i riu rritet i cuditshém apo skeptik.
Nése nuk ka asgjé qé t i propozojé njé hipotezé pune té
specifikuar, i riu e shpik veté, né ményré té cuditshme, ose
béhet skeptik, né ményré mé komode, sepse as lodhet pér
té qéné koherent me hipotezén qé ka zgjedhur. Né Realitet
dbe rini. Sfida kam shkruar: “Eshté tradita e pérqafuar me
ndérgjegje qé ofron njé véshtrim té térésishém mbi realitetin,
ofron njé hipotezé kuptimi, njé pamje té fatit”. Njé njeri hyn
né boté me njé pamje té fatit, me njé hipotezé té kuptimit,
qé nuk éshté zhvilluar akoma né libra: éshté zemra, si¢ po
thoshim mé paré. “Tradita, né fakt — vazhdon teksti -, éshté
si njé hipotezé pune me té cilin natyra e flak njeriun né njé
krahasim me té gjitha gjérat”.

2. Domosdoshméria e dyté: e kaluara mund t™u propozohet té
rinjve vetém nése paraqitet brenda njé jetése té tanishme qé
té nénvizojé pérkatésiné me nevojat e fundme té zemrés. Don
té thoté: brenda njé jetése té tashme gé té justifikojé veten.
Vetém kjo jetésé mund té propozojé dhe ka té drejtén dhe
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detyrén t€é propozojé traditén, té kaluarén. Por nése e kaluara
nuk duket, nése nuk éshté propozuar brenda njé jetése té
tashme qé kérkon té justifikojé veten, nuk mund té arrihet
ana e treté e nevojshme pér edukimin: kritika.

3. Edukimi i vérteté duhet t€ jeté njé edukim me shpirtin e
kritikés. Deri né dhjeté vjec (tani ndoshta edhe mé paré), fémija
mund t& persérisé akoma: “e tha zonja mésuese, e ka théné
mamaja”. Pérse? Sepse, nga natyra, kush don fémijét vendos né
thesin e tij, mbi shpatullat e tij, mé t€ mirén nga ajo qé ka jetuar
né jeté, mé té mirén nga zgjedhjet e béra né jeté. Por, né njé faré
pike, natyra i jep fémijés, atij qé ka qéné fémijé, instiktin pér té
marré thesin dhe pér ta vendosur para syve (né gregisht thuhet
pro-ballo, nga kjo rrjedh né italisht ‘problema’).

Duhet pra té béhet pro blem ajo qé na kané théné! Nése nuk béhet
problem, nuk do té piget asnjéheré e do té braktiset né ményré
irracionale ose do t& mbahet né ményré irracionale.

Pasi vé thesin para syve, shikon cfaré ka brenda. Gjithnjé né greqisht,
kjo “e rrémuar brenda” thuhet krenein, krisis, nga e cila rrjedh
‘kritika’. Kritika, né kété rast, konsiston né dhénien e arsyes pér gjérat,
dhe nuk ka domosdoshmérisht kuptim negativ.

Pra, i riu rrémon brenda thesit dhe me kété kritiké krahason até
qé sheh brenda, domethéné até qé i ka véné mbi shpatulla tradita,
me déshirat e zemrés sé vet: kriteri i fundém i gjykimit, éshté né
secilin nga ne, éshté i njéjté: éshté nevojé pér té vértetén, pér té
bukurén, pér té mirén. Pértej kesaj apo népérmijet gjithé dallimeve
té mundshme dhe té pérfytyrueshme me té cilat fantazia mund té
luajé me kéto nevoja, kéto mbesin né thelb té njéjta né lévizje, edhe
pse té ndryshme pér shenjat e ndryshme dalluese té rrethanave té
pérvojés.

Ngulmimi yné géndron tek edukimi kritik: i riu merr nga e shkuara
népérmijet njé jetése té tashme me té cilén ndeshet, qé i propozon
até té kaluar dhe qé i jep arsye; por ai veté duhet té marré kété
té kaluar dhe kéto arsye, t™i vendosé para syve, t"i krahasojé me
zemrén e vet dhe té thoté: “éshté e vértete”, “nuk éshté e vértete”,
“dyshoj”. Eshté késhtu, me ndihmén e njé shogérie (pa kété
shogéri njeriu éshté né méshirén e zemrés sé tij, né kuptimin jo
té miré e instiktiv t€ veté termit), mund té thuhet: “Po” ose “Jo”.
Duke vepruar né kété ményré, merr fizionominé e tij prej njeriu.

Kemi patur shumé friké nga kjo kritiké, vérteté. Ose, ai qé s”ka
pasur friké, e ka zbatuar pa ditur ¢faré ishte, nuk e ka zbatuar
miré. Kritika ka mbetur me ngjyrim negativ, prandaj dikush e bén
problem pér dicka qé i éshté théné. Uné té them dicka: té vésh njé
piképyetje mbi kété, té pyesésh: “a éshté e vérteté?”, éshté béré
e barazvlefshme me dyshimin. Barazia ndérmjet problemit dhe
dyshimit éshté katastrofa e ndérgjegjes sé rinisé.

Dyshimi éshté termi i njé kérkimi (i pérkohshém apo jo, nuk e di),
por problemi éshté ftesa pér té kuptuar até qé kam perpara, pér té
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zbuluar njé t€ miré té re, njé té vérteté té re, pra pér té patur njé
kénaqési mé t€ ploté e mé té pjekur.

Pa njerin nga kéta faktoré: tradita, jetesa e tashme qé propozon
dhe i jep arsyet, kritika — si falénderoj tim até qé mé ka mesuar
té kérkoj arsyet e ¢do gjéje, kur, ¢do naté para se té flinim, mé
pérsériste: “Duhet té kérkosh pérse-né. Pyet veten pérse” (ai e
thoshte pér arsye krejt té tjera!) -, i riu éshté si njé gjethe e re
larg degés sé vet (“Ku po shkon ti?”, -thoshte Leopardi), viktimé e
erés dominuese, e ndryshueshmérisé sé vet, viktimé e njé opinioni
publik té pérgjithshém té krijuar nga pushteti real. Ne duam — dhe
ky éshté géllimi yné — té lirojmé té rinjté: t€ lirojme t€ rinjté nga
skllavéria mendore, nga barazimi qé té bén skllevér mendoré té té
tjeréve.

B.- PERVQJA

Pérvoja si zhvillim i njeriut

Njeriu nuk egzistonte mé paré: prandaj ajo qé e pérbén éshté njé e
dhéné, njé produkt i njé gjéje tjetér.

Kjo situaté e fillimit pérséritet né ¢do nivel té zhvillimit té njeriut.
Ajo gé nxit rritjen time nuk pérputhet me mua, éshté tjetér nga
uné.

Konkretisht pérvoja éshté té jetosh até qé mé bén té rritem.

Pérvoja realizon rritien e njeriut népérmjet vlerésimit t€ njé
marrédhénie objektive.

a) Njeriu éshté paraségjithash vetédije. Prandaj ajo qé e
karakterizon pérvojén nuk éshté aq ajo cka béjmé, té vendosurit
e marrédhénieve me realitetin si njé fakt mekanik: éshté gabim
i nénkuptuar né fjaliné e zakonshme “té bésh pérvoja” ose e
théné ndryshe “pérvoja béhet sinonim i ‘té provuarit’.

Ajo qé karakterizon pérvojén éshté & kuptuarit e gjérave,
zbulimi i kuptimit. Pérvoja pra implikon zgjuarsiné e kuptimit
té gjérave. Dhe kuptimi i gjérave zbulohet né lidhje e tij me
gjithé pjesén tjetér, prandaj pérvojé do té thoté té zbulosh pér
cfaré i duhet botés njé gjé e caktuar.

b) Por kuptimin e njé dickaje nuk e krijojmé ne: lidhja qé vihet
mes saj dhe té gjitha gjérave éshté objektive. Pérvoja e vérteté
pra éshté t i thuash po, njé situate qé té thérret, éshté té béjmé
tonén até ¢’ka na thuhet. Eshté pra vérteté té b&jmé tonat
sendet (gjérat), por né ményré qé té ecim brenda domethénies
sé tyre objektive, qé éshté Fjala e njé Tjetri.

Pérvoja e vérteté vé né levizje dhe rrit aftésiné toné per t'u
bashkuar, aftésiné toné pér té dashuruar.

Pérvoja e vérteté zhytet né ritmin e reales, dhe té shtyn né
ményré té parezistueshme ndaj njé bashkimi deri né anén e
fundit té gjérave, pra deri né domethénien e vérteté dhe té ploté
té secilés.

Natyra si vendi ku zhvillobet pérvoja.

Quhet ‘natyré’ vendi i atyre marrédhénieve objektive qé zhvillojné
individin; domethéné ‘natyra’ éshté vendi i pérvojés.

Karakteristike e natyrés éshté t¢ ndértojé njé thurje organike dhe
hierarkike qe te nxité nevojen e bashkimit té afért me ¢do njeri tjetér.
Kjo lloj nevoje thelbésore gjen pérkimin tek pohimi i Zotit; Zoti éshté
egzaktésisht domethgnia bazé né té cilén natyra né objektivitetin e
saj organik thérret ndérgjegjen njérézore.

Gabimi né pérvojén njérézore

Por nevoja pér tu béré njé — shpirti i jetés sé ndérgjegjshme té
njeriut — duhet té luftojé kundér forcave ndarése edhe kéto té
pranishme tek njeriu; forca qé e pririn t¢ mos llogarisé lidhjen
objektive dhe t€ copétojé organicitetin e intrigés natyrore, duke
izoluar anét e veganta.

Pér t& njéjtén nevojé bashkimi qé njeriu zotéron, izolimi i njé
marrédhénie té vecanté pérpiget né ményré té paevitueshme pér ta
absolitizuar até marrédhénie.

E gjithé kjo bllokon dinamizmin e marrédhénies evolutive té
njeriut, duke e realizuar até né njé rradhé pjesésh té shképutura
me pohime jonormale t€ njérit dhe t€ tjetrit cast.

Nga kétu burojné shumé kuptime té papérshtatshme e té shpeshta
té fjalés pérvojé: ku pér pérvojé kuptohet kundérveprimi i
menjéhershem ndaj gjérave té propozuara, ose shuméfishimi i
lidhjeve nga shtimi i thjeshté i nismave, magjepsja e papritur apo
neveria pér gjérat e reja, apo pohimi i njé pérpunimi apo € njé
skeme té vet, apo njé kujtim nga e kaluara qé nuk rijeton si vleré e sé
tashmes, apo madje njé ngjarje e cituar pér té bllokuar njé aspiraté
apo nénvlerésuar idealet.

C.- KONTROLLI VETJAK I HIPOTEZES EDUKUESE
1 Nevoja e tij

Pért’ iu pérgjigiur né ményré té pérshtatshme nevojave edukuese té
adoleshencés nuk mjafton té propozosh me qartési njé domethénie
té gjérave, as mjafton njé intensitet i njé autoriteti té vérteté nga ana
e atij qé propozon. Nevojitet té ngjallésh tek adolescenti angazhimin
vetjak me zanafillén e vet; nevojitet qé oferta tradizionale té
kontrollohet; dhe kjo mund té béhet vetém nga nisma e té riut dhe
nga askush tjetér pér té.

Njé ndér karakteristikat mé té rénda té njé personaliteti ‘forca e
bindjes’ fluksi krijues, kontributi konstruktiv i njé personaliteti varet
nga ajo, si vazhdimési dhe géndrueshméri. Tani, bindja buron nga
fakti qé ideja e pérqafuar apo e marré zbulohet né lidhje jetésore
me situatat e veta pérkatése né pérputhje me kérkesat dhe projektet.
Bindja lind nga njé kontroll né té cilin ideja apo vizioni fillestar té
jeté celési i zhvillimit pér té gjitha takimet, thellésisht e referuar asaj
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cka jetojmé, dhe pra si njé drité pérfundimtare pér pérvojat. I gjithé
realiteti vetjak gjen pérkim me até ide té fillimit, qé shérbente né
ményre té pavetédijshme si hipotezé, nga e cila e gjithé qenia e njeriut
béhet e devotshme nga vlefshmeria e tij e pérjetuar pak nga pak.
Pikérisht sepse éshté e vendosur pér té propozuar njé vizion té
gjérave, edukimi i vérteté ka interesin mé té larté qé i riu té edukohet
me njé krahasim té vazhdueshém jo vetém me géndrimin e té
tieréve, por edhe mbi té gjitha nga gjithcka qé i ndodh dhe asaj
ideje té ofruar (tradita). Domosdoshméria e kétij eksperimentimi
vetjak ngérthen njé shtytje té palodhur drejt ‘pérgjegjésisé’ vetjake
té € riut; sepse nése ideja éshté propozuar dhe njé bashképunim
i ofruar nga edukatori, éshté vetém njé angazhim i ndérgjegjshém
i individit qé do té realizojé vlerén dhe do té befasojé vlefshmériné
egzistenciale.

Shtysa drejt pérgjegjésisé vetjake éshté shumé larg té genurit njé
thirrje abstrakte — akademike — qé né fillim, dhe pér mé tepér larg
nga té bérit pak a shumé njé cytje t€ zgjuar pér tu cliruar nga ¢do
tradité; ajo duhet té béhet metodé edukimi. Nuk mjafton gé i riu
té ndjejé té pranishme né vetvete thirrjen ideale: nevojitet qé ta béj
té pranishém veten ndaj vlerés ideale, ‘duke e kryer’. Fjala e théné
vazhdimisht nga edukatori — tro¢ apo né ményré té nénkuptuar
— béhet frymézuese e ndérgjegishme e jetés, paradigmé e
ndérgjegjshme e njé veprimi. ‘Veritatem facientes in charitate’.

Edukimi sot i pamjaftueshém pér shkak té atij racionalizmi,
parashtrimi qé harron réndésiné e angazhimit egzistencial si kusht
pér njé pérvojé té pastér té sé vértetés, e pra pér njé bindje. Nuk
mund té kuptohet realiteti nése nuk ‘e pranon’. Shkruante Shén
Tomas Akuini: “Ex hoc aliquis percipit se animam habere et vivere
et esse, quod percipit se sentire et intelligere et alia huiusmodi
opera vitae exercere”. E kupton qé je sepse vepron. Aq mé shumé
angazhohesh me energjité e tua jetésore, aq mé shumé kupton se
cfaré je.

Nga kjo ané kuptohet se si edukatori i sotém ka mangési zakonisht
pér cektesiné dhe abstraksionin e tij; té edukosh do té thoté shumé
shpesh t€é gartésosh disa ide. Por pasi ideté jané para syve mbetet
akoma shumé pér té béré, sepse kéto arsye jané abstrakte, té huaja;
jané akoma tinguj dhe fjalé. Nevojitet pra njé ndérhyrje e energjisé,
e lirisé. Me kété energji mund t’i bashkoj té gjithé genien time
idesé dhe programit té ekspertizés. Né fillim, kjo energji do té duket
sikur bén bashké té dyja anét sé jashtmi, por nése kjo do té dijé té
vazhdojé avash avash idené e propozuar do té béhet ‘mish e gjak’.

Edhe qartésia mé gjeniale nuk mund té béhet bindje nése Uni nuk
familjarizohet me objektin, nése nuk hapet me kujdes dhe durim
ndaj objektit, nuk i jep koh€, nuk bashkéjeton me até: pra nuk e
don. Racionalizmi modern harron dhe mohon varésiné themelore
té unit; harron dhe mohon suprizen e madhe dhe originale qé
éshté qartésia. Njé djalosh qé ndjek klasén e paré né gjimnaz, pas
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njé diskutimi, percakton né kété ményré até cka éshté e qarté: té
vesh re njé prani te pashtershme. Racionalizmi i sotém harron dhe
mohon qé t€ jetosh éshté té bashkéndash kété prani, se prandaj ka
njé shogeri qé duhet pranuar ndershmérisht dhe intensivisht, nése
do té jetosh me zgjuarsi.

Mendésia moderne u méson, fatkeqésisht, té rinjve qé té ndjekin
gjérat deri né njé faré mase qé atyre u pélqen, e pastaj mjaft. Prandaj
ajo ‘prani’ pérballohet si shkas pér té pohuar shqetésimet e veta,
skemat e veta: jo pér t'u ndjekur me besnikéri deri né fund. Késhtu,
aty ku kjo prani nuk pérkon me shqetésimet e paracaktuara,
flaka e vargut té ‘por’ dhe té ‘nése’-ve shpesh mbulon mungesén
e gatishmérisé dhe té dashurisé sé pafajshme ndaj té mires dhe
té vértetés. Ja ku paragitet ajo friké e pérhapur, ajo paaftési e
cuditshme tek t€é rinjte pér té afirmuar qenien. Kjo friké pér té
afirmuar genien buron pikérisht nga njé mungesé e angazhimit
me qenien, qofté kur ajo friké pérkthehet né mos-interesim né
té cilin shumica jetojné, qofté edhe né ‘tmerrin e té dehurit’ té
Montales. Le té pérpigemi té¢ mendojmé se sa intensitet aderimi té
géndrueshém ndaj egzistencés (them egzistencés, dhe jo me njé
interpretim té saj) nevojitet pér té ndjekur gjithé zerin e realitetit né
thirrjen e tij analogjike, deri tek vlerat vetjake, deri tek Zoti! Eshté e
natyrshme qé té rinjté té ndalen menjéheré, para se té fillojné, nése
nuk jané té ndihmuar pér t”iu bashkuar singerisht egzistencés.
Edhe njé heré gazeta e nxénésve e pérmendur mé lart komentonte:

“Por a éshté i mundur njé ilac pér gjithé kété? Ndoshta i vetmi
mjet edukues qé mund t€ na béj té zbulojmé karakterin njérézor
té vérteté té njeriut, rruga qé ai duhet té béjé pér té realizuar pa
keqkuptime vetveten, éshté vémendja e mirésjellshme, instiktive,
le té themi, ndaj asaj cka éshté pozitive né cfaredo ményré qé
propozohet, népérmjet fageve té njé teksti, zéri i mésueses,
konkretésia e pakapércyeshme e njé gjesti dashurie. Ana e hidhur
e situatés éshté qé rruga drejt pozitives, na duket se sot do duhet ta
pérshkojmé vetém, dhe dashuria instiktive, qé pér até ushgejmé, jo
gjiithmoné diné té€ na mbéshtesé deri sa té arrijmé géllimin toné”.

Né fund, éshté njé pohim qé bie dakort me sa thoté Seneka:

“Té kam treguar kéto gjéra pér té provuar se sa té vrullshém do té
ishin impulset e fillestaréve drejt gjérave mé té larta, nése dikush i
cémbiste, nése ndokush do i fuste flakén. Nga ana tjetér tregohet,
pak pér shkak té dishepujve, t€ cilét u sjellin mésuesve qéllimin e
kultivimit té intelektit ose t€ shkencés dhe jo shpirtin, dhe késhtu
ajo qé ge filozofi u bé filologji, e ajo g€ qe méncuri, béhet dicka qé
tani quajmé shkencé”.

Nese do donim ta pérmblidhnim, do duhet té thonim qé
psikologjikisht bindja buron nga zbulimi qé zgjuarsia propozon
si hipotezé té genit njé gjé e vetme, por qé dashuria verifikon né
dedikimin ndaj egzistencés. Prandaj, pér té ndihmuar gé bindja té
formohet, njé edukim duhet nga njé ané té propozojé qartésisht,
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njé kuptim té njésishém t€ gjérave, dhe nga ana tjetér té shtyjé
pareshtur té riun pér té ballafaquar me até kriter ¢do takim, pér
t'u angazhuar né njé pérvojé vetjake, né njé kontroll egzistencial.

[... vazhdon...].

Ményra vendimtare, pér té penguar né njé faré moshe qéndrime té
tilla, géndron né ndihmén qé i japin né eksperimentimin e asaj qé
éshté dhéné, qé duhet té jeté e vendosur pérballé me ¢do gjé (kjo
‘cdo’ éshté e réndésishme né pérballje, meqé ndryshe rritemi né
ményré té njéanshme dhe skematike).

2. RRETHANAT E SAJ

Domosdoshméria qé té gjitha nevojat e natyrés njérézore té té riut,
qé té giitha takimet qé ai kryen té vendosen pérballé hipotezés
edukuese, kérkon ca rrethana.

a) Rrethana parésore gé adoleshenti t¢ mund té kontrollojé
hipotezén e tij, éshté qé ai té ndihmohet pér tu angazhuar sipas
njé ideali né mjedisin e tij, sepse éshté né mjedis ku ai merr
shkas, nxitje dhe ushqim, thurja e pérvojave té brendshme dhe te
jashtme t€ vet té riut, e pastaj éshté mbi té gjitha né angazhimin
me mjedisin qé do té béhet e qarté vlefshméria e edukimit té
dhéné. Asgjé s”éshté mé e démshme, dobésuese, e pér shumé
kohé déshpéruese pér njé adolesht, sa ku nuk ndjehet njérézisht
i ndihmuar pér ta pérballuar me qartésiné dhe vendosmériné e
duhur mjedisin qé e rrethon.

Familja dhe shkolla kané, pér kété qellim, pérgjegjshméri formuese
me aq shumé pasoja pér bindjet e té riut, sa mezi konceptohet
shkujdesja e tyre masive dhe shpesh e pavetédijshme. Kurré si sot
mjedisi, i kuptuar si klimé mendore dhe ményré jetésore, ka pasur
né dispozicion mjete té njé invazioni kaq dispotik té ndérgjegjes.
Sot mé shumé se kurré edukatori apo dizedukatori sovran éshté
mjedisi me té gjitha format e tij shprehése.

Prandaj kriza profilizohet né rradhé té paré si pavetédije qé i bén veté
edukatorét bashképunétore ndoshta té pandergjegjishém pér manggésité
e mjedisit, dhe né rradhé € dyté si mungesé e gjallérisé né qéndrimin
edukues gé nuk e bén té luftojé me energjiné e mjaftueshme anén
negative t¢ mjedisit, pér aq sa edukatoré té tillé pozicionohen
skematikisht tradicionalé, formalisté, né vend qé ti sjellim pér té
rinovuar Fjalén e pérjetshme shpétimtare né frymén e luftés sé re.

Geéshtja ka njé réndési té vecanté né botén nxénésore, sepse figura e
edukatorit — né kuptimin mé té ngushté té fjalés ‘mésues’ —mbetet
né njé ndérthurje té fakteve té nénkuptueshme dhe shtytése mé
efektive se sa né lloje té tjera té jetés. Gdo paqartési para mjedisit
pérkthehet né njé léshim té brendshém té té riut, né njé mos-
kontroll té idealit.

b) Varésia reale nga njé kuptim térésor i gjérave kérkon
psikologjikisht qé kontrolli né mjedis nuk plotésohet né njé ményré
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té vetmuar (dhe pra té pavarur dhe ‘apstrakt’) nga i riu. Nevojitet
qé ményra e tij e vetme pér té pérballuar gjitha realitetet té jetohet
né bashkési.

Pak gjéra pérsériten kaq shumé sa kjo fjalé dhe pak gjéra jané té
jetuara kaq keq dhe paraségjithash té kegkuptuara si kjo fjalé.
Bashkésia éshté njésia mé e thellé qé lind nga bashkejetésa e
shkaktuar nga njé strukturé e pérbashkét. Né ngulmimin toné
organizativ, ne ngaterrojmé bashképunimin me bashkésité. Ne
besojmé qé¢ mund € béhet bashkésia si konvergjencé ngajashté, si njé
marreveshje pér té béré njé gjé té caktuar. Bashkeésia, pikérisht sepse
éshté bashkejetésé thelbésore, éshté pérmasé e brendshme, éshté né
fillesé t¢ mendimeve tona dhe té veprimeve tona; pérndryshe nuk
béhet fjalé pér bashkeési por pér llogari. Bashkésia éshté njé menyré
konceptimi i gjérave, éshté njé ményré pérballimi e problemeve té
genies, si t€ studimit té historisé, té dashurisé. Bashkésia, pra, éshté
njé ményré me té cilén qasemi ndaj té gjitha gjérave.

Né ¢do sipérmarrje njérézore vérteté edukuese, pérmasa e
bashkésisé éshté e pranishme. Mjafton té mendosh pér bashkésiné
mé té hershme dhe mé vendimtare pér edukimin, familjen. Asnjé
gieni i madh, edukator nuk ka lévizur kurré pa Kkrijuar fillimisht
njé bashkési. Kuptimi i universales lind, i pashtershém, kuptimin e
bashkésisé. Njé hipotezé e kuptimit té térésishém vérteté té jetuar
nuk mund té€ mos paraqitet si bashkeési.

[... vazhdon...]

Dhe kétu vjen né ndihmé kujtimi i parashtrimit edukues ndoshta
‘fetar’, por individualist, intimist ose thellésisht racionalist, si
né familje ashtu edhe tjetérkund. Ajo nuk arrin te formoje njé
personalitet vérteté te hapur dhe thellésisht té ndérgjegjshém té
vlerave qé afirmojné. Sepse kontrolli i njé vlere jepet nga aftésia e tij
pér té mbéshtétur marrédhéniet, dhe para sé gjithash pér té gjitha
marrédhéniet me personat, té gjithé njérézit.

Edhe shkolla ‘asnjéanése’ né mungesén e saj té shqetésimit ideologjik
njéhésor, éshté e paafté té gjenerojé bashkési té vérteta: me té cilén
té rinjté privohen nga njé strukturé kapitale pér veté kérkimin e vet
(kaq i vérteté éshté ligji pér té cilin ¢ mohosh njé ané te natyrés
njérézore éshté ta kundershtosh até né térésiné e vet).

Vlerésimi sistematik i pérgjegjésive té té riut né lidhje me
bashkésiné éshté pra direktivé e domosdoshme pedagogjike pér
njé vend edukues, ideologjikisht té angazhuar, mjet pérmbledhés
pér njé bindje té ndricuar.

¢) Rrethané tjetér e njé kontrolli edukues, né njé faré ményre si
rrjedhojé e dy té tjerave, éshté pérdorimi i kobés sé liré. Koha e
liré éshté vendi i zgjedhjes mé trasparente té adoleshentit: nga
pérdorimi i saj ai veté mund t” i dokumentojé vetes ‘interesin’ e tij
ndaj hipotezés edukuese. Koha e liré éshté pika né té cilén ideali
kthehet mé lehté nga ‘detyré’ né ‘magjepsje’, nismé ekskluzive e té



riut, pérgjegjshméri e ndérmarré né ményré té ndérgjegjishme dhe
bujarisht. Njé edukim i paafté pér té béré pér vete té riun né kohén
e tij té liré (apo mé keq, njé edukim gé thjeshtohet né shpresén se
mundesh, nuk dihet se si, t™ i fusé déshirén té riut pér idealin, duke
miratuar njé pérdorim té kohés sé liré qé¢ nuk vendos né vendin
e paré njé angazhim kurajoz me veté idealin) éshté sigurisht i
ngushté, jo e pérshtatshme nga ana njérézore.

[... vazhdon...].

Né té vérteté nevojitet qé i riu té pérballet drejtpérdrejté, pa u shtirur,
me njé propozim serioz pér angazhimet dhe vlerat, pikérisht ku ka
kohé ai veté. Té rinjté kuptojné menjéheré thirrjen, dhe qéndrojné
ose ikin. Por, nése qéndrojné, detyra edukuese éshté seriozisht e
parashtruar. Népérmjet angazhimit me idealin né kohén e liré,
adoleshenti do té mésojé té ndjeké hipotezén e tij edhe gjaté kohés
qé mbetet, aty ku shtytja e nevojés dhe ndikimeve t&¢ mundshme e
bén céshtjen mé té véshtiré pér té.

Gdo padurim e nxitim tek edukatorét (shkollé e familje) né lidhje
me kété kalim éshté i pajustifikuar; nxjerr né pah si abstrakt e jo té
ndérgjegjshém zhvillimin e sigurté, por, shkallé shkallé té dukurisé
edukuese. Do t€ jeté pra pa vend thirrja e individit né angazhimin
ndaj ‘detyrés’ shkollore, familjare etj, si ndaj njé pérparésie né
kundérshti me njé pérkushtim ideal té jetuar mé paré né kohén
e liré. Eshté koha e liré, hapesira mé lehtesisht autentike e
personalitetit té té riut, dhe mbi kété do té nevojitet para sé gjithash
té mbéshtetésh pér té kérkuar nga ai njé angazhim bujar dhe vetjak
me idealin.

ZHVILLIMI I AFTESIVE PER
MARREDHENIE ME TE TJERET NGA
LINDJA DERI NE ADOLESHENCE

~ Eugenia Scabini

Aftésia pér té krijuar marrédhénie nuk éshté njé aftési, por aftésia
qé pércakton genien njérézore. Né fakt lindja psikologjike e qenies
njérézore pérkon me aftésiné e tij pér té vendosur marrédhénie
me té tjerét (néna) dhe pjekuria e tij me aftésiné pér té krijuar
marrédhénie té pérshtatshme, dométhéné shkémbime me njéréz
qé pérbéjné mjedisin familjar dhe shogéror té tij.

Kjo aftési pér té krijuar marrédhéniee ka disa karakteristika
qé psikologjia i ka thelluar sidomos né vitet e fundit. Studimi
ka sjellé né drité sidomos hershmériné e aftésisé pér té krijuar
marrédhéniet tek fémijét. Dua té tregoj se analiza té sofistikuara té
sjelljes sé foshnjave kané zbuluar se “njeriu kur éshté fémijé éshté

Yy -
?ﬂ deyes #e az/aégs’ée/me"

kompetent sa i afté po aq edhe i zgjuar né kémbimin ndérveprues”.
Fémija éshté né gjéndje si duhet té zbatojé njé lloj veprimi té
pérbashkét me nénén (veprimtaria simultane) si edhe né gjéndje té
alternohet me té. Pérsa i pérket rastit té paré po citoj eksperimentet
e Bruner-it (1977) i cili ka analizuar gjerésisht dukuriné e “bashké
orientimit pamor” falé té cilit néna dhe fémija kané prirjen pér ti
kushtuar vémendje né té njéjtén kohé té njéjtin send dhe jané né
giéndje pér té hyré secili linjén e vémendjes t€ tjetrit.

Pér sa i pérket aftésisé pér té respektuar, pér té pritur rradhén,
kemi studimet e réndésishme te Kaye. Nga studimi i Kaye (1977)
del se q¢ né moshé té hershme marrja e gjirit merr karakterin
e njé pérgjigie shogérore, duke u strukturuar sipas njé ndérrimi
harmonik pérsa i pérket modelit veprimtari-pushim: kur fémija
éshté duke marré gji, néna pérpiqet té marré njé géndrim pasiv por
béhet aktive gjaté pushimeve duke nxitur né ményra té ndryshme
t€ miturin.

Kur fémija éshté pesémbédhjeté ditésh rregulli éshté: “ti mbaro turnin
ténd dhe uné do t filloj timin” tashmé duket se éshté e pérvetésuar
si nga fémija edhe nga néna. Kjo e fundit né fakt ka ulur né krahasim
me ditét e para té jetés sé fémijés kohézgjatjen stimulimeve gjaté
pushimeve té fémijés dhe ai nga ana e tij duket se pret derisa néna
té pérfundojé veprimtariin e saj derisa ai té fillojé pérséri té thithé gji.
Kémbimi i turneve, madje edhe né nivelin e kémbimit te zérit, éshté
i pranishém shumé mé pérpara se fémija t fillojé té mésojé té flasé.
Njé studim i kujdesshém i Schaffer, Collis dhe Parsons (1977), né té
cilén vokalicat jané té analizuara né kontekstin ndérveprues dhe ku
ato ndodhin, tregon se qé né vitin e paré, pra né njé periudhé ende
para se té flasé shkémbimet zanore né mes té fémijés dhe nénés
ndjekin té njéjtin model ndérrimi dhe shkémbimi qé karakterizon
shkémbimet verbale té fémijéve dyvjecar me nénén e tyre.

Né té dy nivelet e moshés hasen né fakt pak mbivendosje dhe
stimuli mé i pérdorur pér té filluar turnin rezulton té jété heshtja
e partnerit. Fémija qé pérpara sé té fillojé té flasé éshté né
giéndje t& marré pjesé né ndérveprime qé bashkéndajné disa nga
karakteristikat formale té dialogut.

Edhe njé moshé shumé té hershme definitivisht para se té jété né
giéndje té ploté pér te théné fjalét e para, fémija duket té jeté né
giéndje té marre pjesé né sekuencat ndérvepruese qé bashkéndajné
shumé nga karakteristikat e bashkébisedimit gjuhésor té té rriturit.

Pér kété qéllim disa autoré duke pérfshiré Bruner dhe Schaffer
argumentojné se ndérveprimet shoqérore jané rrénja e vérteté e
zhvillimit mendor. Népérmjet lidhjes me njé qenie njérézore (né
pérgjithési néna) fémija fiton kéto skema bashképunimi qé jané né
bazé té zhvillimit gjuhésor.

Pértej faktit qé jané té parakohshme, nga ajo qé nénvizova mé
sipér del njé tipar tjetér i aftésisé té marrédhénieve te fémijés dhe
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gé ajo éshté njé sipérmarrje evolutive e fémijés me njérézit qé
ndérveprojné me té.

Sinkronia e jashtézakonshme ndérvetjake e treguar nga kéto
shkémbime té para tregon njé talent té aftésisé shoqérore té fémijés
gjithashtu edhe njé aftési e té rriturve (pér shembull, nénat jané né
giéndje té dallojmé tri lloje té ndryshme té qare t€ fémijés, até té
urisé, té zemérimit dhe té dhimbjes, té cilat jané té karakterizuara
nga njé rradhé e ndryshme ritmike).

Sic véren A. Freud né qofté se néna krijon njé marrédhénie me
fémijén e saj, pérveg kontaktit fizik edhe népérmijet fjalés kjo ka njé
ndikim mbi cilésiné e verbalizimit té¢ hershem.

Karakteristika e treté éshté se fémija éshté i afté té keté menyra té
ndryshme té kundérveprimit. Q€ né tre javét e para fémija éshté né
giéndje té béjé dallimin midis sjelljes sé nénés dhe babait dhe té
kundérveprojé né ményra té ndryshme pér secilin nga té dy.

Ashtu si na tregojné filmimet e Brazelton mjafton té vérejmé, pas
njé ekrani té errét i cili fsheh pjesén tjetér té fémijés, lévizjen e
njé pjesé té trupit madje edhe vetém lévizjen e gishtit t¢ madh
té kémbés apo té gishtit té njé dore, qé t¢ dimé kété né ményré
té sigurté nése fémija éshté duke bashkévepruar me nénén apo
babain e tij.

Nése béhét fjalé pér babain éshté trupi i brendshém qé
kundérvepron né ményré mé té pérgjegjshme dhe lévizjet e tij jané
mé té prera; né qofté se fémija éshté né krahét e nénés, fémija
léviz gjymtyrét né ményré me té ngadalshme mé té rregullta dhe té
parashikueshme. Né qofté se keto modelet jané té pranishme kaq
herét kjo do t€ thoté se njeriu éshté né gjéndje t€ lidhet né ményré
specifike me secilin nga njérézit me té cilét hyn né marrédhénie qé
kané kuptim.

Kéto vérejtje té cojné né disa mendime késhtu qé ne
mund té pérmbledhim shkurtimisht:

1. njeriu futet né marrédhénie me té gjithé qenien e tij dhe ajo
cfaré mund té thoté pér kété marrédhénie éshté pak, duke
marre parasysh até qé komunikon népérmjet kanaleve
joverbalé. Késhtu tek ne vijné dhe ne dérgojmé mesazhe
shumé mé shumé se sa né ményré té ndérgjegishme dimé.

2. fémija ka potenciale t& médha pér te krijuar marrédhénie
dhe pér kété arsye rritja éshté njé udhétim pakufi, zgjat gjithé
jetén. Por kéto potenciale zhvillohen né qofté se geniet e
tjera njérézore do té pérgjigien né ményré té pérshtatshme,
zhvillimi shogéror i njé individi varet nga lloji i familjes né té
cilén ka lindur, nga lloji i njérézve qé takon dhe mé pas, nga
cilésia e ndérveprimit qé vendos me ta.

Psikologjia nuk na jep njé ide té zhvillimit shumé optimiste, si

dicka shkallé shkallé té sigurt dhe né pérparim té pandérpreré. Nuk
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ka asgjé mé false se ideja se pérparimi i moshés dhe kalimi i kohés
éshté njé progres vetvetijshém.

Rritja éshté njé proces dinamik dhe té fitosh cilésiné e miré né disa
marrédhénie nuk t& mbron nga déshtime té tjera né marrédhénie
té ardhshme, apo nga pérkeqésimi i marrédhénieve ge patén nisur
mbaré. Prandaj né vend se té artikulojmé diskutimin né etapa dhe
né faza kronologjike le té pérshkruajmé procesin, trajektoren, té
cilat né ményre ideale ¢ojné né njé marrédhénie té papjekur tek
njé mé e pjekur, q¢ né realitet rritja kalon népérmjet krizave té
pjekurisé.

Nga bashkimi tek dialogu: késhtu Mark Karpel pérshkruan polet
brenda té cilés zhvillohet rritja e marrédhénieve njérézore. Ky
slogan mund té na shérbejé si njé ide udhérréfyese né pérshkrimin
e trajektores se marrédhénieve prind-fémijé, dhe késhtu i té
gjitha marrédhénieve me té tjerét dhe gjithashtu né analogji té
marrédhénies ndérmjet individit dhe grupit.

Bashkimi si¢ e dimé éshté njé ményré dominuese tipike e fazave
mé té hershme té jetés njérézore kur fémija éshté shumé i varur
nga té rriturit dhe éshté njésh me nénén e tij.

Ne e dimé se nga lindja deri né 3 vjeg fémija éshté né gjéndje té béjé
shkémbime me botén e jashtme edhe me fémijét e tjeré, mé pak
egocentrik dhe mé shumé “realist”. Né fazat mé té hershme kur
fémijét e tjeré jané njé element shqetésues né marrédhéniet me
prindérit, kalohet né njé qéndrim kureshtjeje dhe “pérdorimi” té
tyre, gati si lodra, deri né krijimin e njé veprimtarie té pérbashkét
loje qofté dhe me ndérprerije.

Né fillim té shkollés fillore fémija éshté zakonisht né gjéndje pér
té vendosur marrédhénie té géndrueshme miqésore dhe éshté né
giéndje té perceptojné fémijét e tjeré si shokét pér t* i pasur friké, pér
t"i dashur dhe pér t¢ konkurruar me ta. Qéndrimi ndaj té rriturve
karakterizohet ende nga varésia: kufijté midis fémijés dhe té rriturit
jané gjithnjé e mé shumé té qarta por asimetrike (fémija éshté i vogel
dhe i rrituri éshté i madh).

Ményra té shkrira t¢ marrédhénieve nuk ndodhin vetém né vitet e
para té jetés por e shogérojé adoleshentin edhe té rriturin, pak apo
shumé né varési € pjekurisé sé vet dhe t€ situatave né € cilat ai
giendet. Késhtu pra kéto ményra té shkrira marrédhéniesh mund
te shfagen edhe deri né até masé qé nuk mund € sqarohen kufijté
midis vetes dhe té tjeréve.

Marrédhénia éshté atéhére njé proges i ngatérruar apo i thithjes qé
njé person (apo njé grup) jeton si té ishte duke gllabéruar apo ta
gllabéronin té tjerét. Né kéto raste sjellja éshté mbyllése, izoluese,
ose shprehet duke kérkuar me déshpérim dashuri ose miratim dhe
duke sulmuar tjetrin kur nuk jep aq sa éshté kérkuar.

Gdo e dhéné e té genit ndryshe, e rritjes apo e ndryshimit perceptohet
si njé kércénim pér marrédhénien, dhe lexohet si tradhéti dhe




mungesé ndershmérie. Egziston njé tmerr i pashprehur ndaj té
genurit ndryshe dhe ndaj ndarjes.

Marrédhéniet e shkrira jané gjithashtu shumé shpérblyese sepse
ato nxitin fantaziné ngushélluese edhe pse si iluzion qé t&¢ mund té
shmanget barra e jetés dhe qé té¢ mund té béjmé dhe pa u pérballur
me frikén, humbjet dhe rrezikun e rritjes.

Shkrirja nuk do té zhvillojé aftésiné e qasjeve té dallueshme té
marrédhénies qé qenia njérézore ka, nuk zhvillon aftésiné pér
njohjen e realitetit dhe pengon nevojat eksploruese gé tek njeriu
ndodhen prané nevojave pér tu lidhur me té tjerét dhe té kujdesit
(té sigurisé).

Njé ményré e dyté e ndérmjetme midis shkrirjes mé parake
(fillestare) dhe dialogut mé té pjekur éshté ajo qé ne e quajmé
“bashkim apo shkrirje ambivalente”. Ky éshté njé qéndrim tipik i
adoleshencés, né té cilén individi éshté né konflikt midis prirjeve
progresive qé shpien né ndarje dhe prirjeve gjithnjé té pranishme
prapésuese pér kthimin tek shkrirja a bashkimi.

Ka konflikt midis ndjenjave té pérgjegjésisé, géndrimeve té nismés,
té shkémbimeve dhe kérkimin té dickaje tjetér qé jané gjéra tipike
té njé vetvetje té pjekur dhe té ndjenjave té fajit dhe té pérpjekjeve
pér t¢ manipuluar tjetrin, tipike té njé vetvetje té papjekur.

Eshté si té jesh né barazpeshé dhe shpesh individi sidomos
adoleshentét, lévizin drejt té tjeréve deri sa té arrijné njé aférsi
qé éshté konsideruar e rrezikshme, sepse éshté pothuajse njé
bashkim a shkrirje, atéheré ai shképutet prej aty dhe shkon larg
edhe psikologjikisht derisa té mbeten té izoluar; pastaj frikésohet
nga té genit vetém, etj.

Brenda kétyre dinamika té thella duhen lexuar shumé sjellje tipike
te adoleshentéve, ndonjéheré té pakuptueshme nga té rriturit. Eshté
sidomos ambivalenca e adoleshentéve qé vé né véshtirési prindin
apo edukatorét: ecejaket e tij té vazhdueshme mes polit té aférsi-
shkrirjes dhe polit te largési-ndarje.

Késhtu adoleshenti do té paraqesé kérkesa té médha pér pavarési nga
familja (dhe kundérvénia e forté e kesaj periudhe ndaj prindérve,
dhe né pérgjithési ndaj te rriturve, zhvillon pikérisht njé funksion
té ndarjes nga varésia e féminisé), té alternuara me “kthime té
papritura”, apo me refuzimin pér té marré pérsipér veprime qofté
dhe té vogéla té autonomisé sé vértete.

Nga ana tjetér i riu do té prezantojé pagéndrueshméri edhe
pérkundrejt “miqésive”, “zgjedhjeve” apo “grupeve”, késhtu qé
do té kalojé mé shumé heré nga njé identifikim i ploté - bashkim
me njéréz, veprimtari ose grupe né njé braktisje t€ papritur, me
njé ndérprerjé shqetésuese té identifikimit. Adoleshenti nuk arrin
shpesh qé té mbajé bashké dhe té ndaré Unin dheTi-né, né ményré
qé té formojné ne-n.

Eshté e véshtiré té dalésh nga adoleshenca,e véshtiré pér t'u marré me
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adoleshencén ténde, jo vetém pér adoleshentét por edhe pér té rriturit
té cilét jané € lidhur me ta, né radhé té paré pér prindérit dhe pér
edukatorét. Né qofté se éshté i véshtiré largimi nga shtépia, duke léné
zhguallin qé e mbron éshté po aq e véshtiré pér té rriturit t¢ ndahen nga
fémijét, por edhe per ata té rriturit té cilét jetojné si fémijé.

Pra kapércimi i késaj faze kritike té marrédhénies éshté njé
sipérmarrje e pérbashkét e adoleshentéve dhe e prindérve té tij dhe
gjithashtu né njé faré mase edhe e mésuesve. Sigurisht géndrimet
e té rriturve kané njé rol té réndésishém né rritjen, lehtésimin
apo dhe pengimin e rritjes sé marrédhénies: jané forca té vérteta
modeluese: thoté Stierlin.

Né pérgjithési mund té themi se ato ndihmojné rritjen e atyre
ideve qé transmetojné besimin e té rriturit se té rinjté do té jené né
gjiéndje pér autonomi dhe g€ do té béhet edhe ai veté njé i rritur.

Té rriturit gjithashtu ndihmojné adoleshentin pér té dalé ngadalé
nga ambivalenca dhe péshtjellimi né qofté se si¢ e kemi paré do té
diné se si té zhvillojné né lidhje me fémijét durimin dhe besimin,
por gjithashtu dhe né té njéjtén kohé né qofté se ata mund té
propozojné rregulla t€ qéndrueshme duke réné dakord pér té
paré nése ato jané me té vérteté té nevojshme dhe - nése ato jané
- duke pranuar qé t" i béjné ballé natyrés agresive té adoleshentéve
qé priren né kété periudhé té rebelohen ndaj cfarédo rregulli
(Winnicott, 1971).

I rrituri me njé fjalé mund t" i ofrohet adoleshentit si njé garantues
i mundésisé sé “vazhdimésisé” dhe i “efikasitetit”, qé vjen vetém
nga rrugétime t€ qéndrueshme sa duhet.

Prané besimit dhe gqéndrueshmérisé shprehet miré dhe nuk
mohohet vuajtja qé kjo rritje do té thoté pér adoleshentét dhe té
rriturin qé e sheh até té largohet. Me kéto fjalé uné kam nisur
té flas tashmé até qé mund té quhet “pozicion i dialogut’ ose ¢
marrédhénie e pjekur”.

Kjo éshté njé pozité e intimitetit né largési, né té cilén polet ‘Uné’ dhe
‘Ti’ jané té integruara (jo te bashkuara: ekzistojné té ndara, por jané
té lidhura), né ményré qé té ushqejné njeri-tjetrin.

Né dialog pranohen dallimi, alteriteti (antonimi i identitetit),
ndryshimi, si ané pasurimi t€ ndérsjellé, sepse ato futen né njé
mjedis t€ besimit dhe té vitalitetit bazé, té cilat jané karakteristika
té marrédhénieve té shéndosha njérézore.

Marrédhénia e pjekur kérkon dy personalitete té cilét kané arritur
té shquhen té tillé dhe jané né gjéndje pér té bashképunuar dhe
pér té pérballur né ményré konstruktive véshtirésité dhe dallimet.
Marrédhénia e pjekur nuk éshté pa asnjé mosmarréveshje (ajo qé
éshté gjithmoné né dakordési né ¢do situaté éshté e pérgjithshme)
dhe as ajo qé éshte vazhdimisht konfliktuale dhe me grindje por ajo
né té cilén pérpigemi me té gjitha energjité dhe arrihet (sé paku né
njé masé té pranueshme) né zgjidhjen e mosmarréveshjeve.
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Dhe kjo ka njé kusht themelor domethéné qé individét té kené edhe
ndjenjén e déshirave té tyre dhe até té caqeve té tyre. Késhtu duke
pérmbledhur, cilésia e miré e njé marrédhénie éshté aftésia pér té
balancuar nevojat pér aférsiné dhe nevojat pér ndarje, nevojat pér
pérkatésiné dhe liriné vetjake (pavarésing).

Né ményré té ngjashme njé marrédhénie e miré me njé grup
mund té pérshkruhet si mé poshté: ¢do individ méson té marré
pérgjegjési pér ndjenjat e veta, mendimet dhe veprimet (né vend
qé té interpretojé vetém ato té té tjeréve) dhe pranimi i dallimeve
né mes té anétaréve té vecanté dhe njéfaré shkalle pasigurie dhe
mosmarréveshje nuk e pengon déshirén e gjallé pér té arritur
géllimet e pérbashkeéta: individét ndjehen té ndryshém por me
ndjeshméri té aférta dhe béhen pérpjekje pér té pérputhur, qofté
dhe me mundim, géllimet e individit me ato t€ grupit.

Nése ju déshironi dhe pér tu véné né perspektivén e njé té rrituri,
prindi apo edukatori, mund té pérshkruajmé késhtu karakteristikat
e njé marrédhénie té miré: té dime se si té ngremé njé lidhje afektive
té thellé dhe né t€ njéjtén kohé t€ jemi né gjéndje té pérballojmé até
shkallé ndarjeje qé ¢do proces rritjeje ngérthen.
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41 RRITURI, FEMIJA, REALITETI DHE
NEVOJA PER LUMTURI

~ Rosa Maria Rioli.

Puna joné kéto dité fillon me shqyrtimin se ¢faré e lidh dhe se
cfaré bén qé marrédhénia i rritur-fémijé nga njéra ané dhe té
nxénit nga ana tjetér té jené té lidhura ngushtésisht. Uné e vendos
si Profesor. Botturi, kété lidhje té paré té réndésishme né déshirén
pér lumturi qé ¢do njeri ka, qofté ai fémijé adoleshent i rritur, i ri
apo i moshuar. Kjo déshiré qé e shoqéron até béhét gjithnjé e mé e
qarté, mé e lexueshme gjaté kalimit té viteve, lind me vété njeriun.
Kush i jep pérgjigie késaj déshiré pér lumturi qé éshté e pranishme
qé tek fémija i vogél? Fémija i vogél kur ndjen dicka qé shqgetéson
mirégenien e tij: gan, vé né lévizje njé mekanizém t tillé qé dikush
mund t" i sigurojé pérséri miréqenien e tij.

Né fémijériné e hershme gjejmé né kété ményré kété unazé té
paré pugjeje: fémija méson si té kérkojé qé t"i sigurohet kalimi

nga njé giéndje sikleti, nevoje té mund té kthehet né njé gjéndje té
kénaggsie dhe miréqenie.

Kushti i paré dhe mjeti i paré mé i réndésishém i njohjes gienden
né ndérmjetésimin qé i rrituri bén mes fémijés dhe realitetit. Pa
ndérmjetésimin e té rriturve realiteti do té mbetej pér njé kohé té
gjaté i huaj pér fémijén, armiqésor biles deri edhe i pakuptueshem.

Procesi i rritjes sé fémijés gjen réndésine e vet né pritjet e nénés,
késhtu nuk ekziston vetém njé mekanizém mekanik pyetje-
pérgjigie per te cilin fémija gan dhe néna e ushgen até por ne
jemi né prani té njé artikulimi kompleks: pér té pérmbushur kété
veprim té kujdesit té té ushqyerit, té pérkédheljeve (zakonisht jepet
njé shembull i ushqimit sepse éshté mé i qarté), né té gjitha situatat
pyetje- pérgjigie vendoset njé marrédhénie, por né kété veprim
zbatohet gjithashtu edhe njé shkémbim né té cilén ai qé éshté mé
imadh - domethéné néna - fillon t€ investojé né pritjet qé ka pér
fémijén si “uni” né gjéndje qé té rritet, té pérparojé, té shtojé cdo
dité dicka té re pér zhvillimin e vet - dhe déshiron qé kjo té ndodhé.
Nése njé néné mendon se djali i saj nuk do té jeté né gjéndje t€ béjé
njé darkeé gjé qé ndoshta ky fémijé nuk do ta béjé kurré, jo sepse
nuk ka potencialet e duhura, ose sepse nuk éshté strukturalisht né
giéndje por sepse tek ai nuk éshté nxitur déshira.

Nése njé néné mendon se djali i saj do té flasi voné, ajo veté nuk do
té investojé njé kérkesé komunikuese; ose né qofté se mendon qé
do té eci shumé voné, sepse edhe fémijét e tjeré ecén shumé voné,
nuk do té fillojé té kryejé té gjitha testet pér té filluar kété proges,
atéheré do ta béjé mé voné.

Eshté njé pjesé e bukur tek Kierkegaard né “friké dhe dridhje”,
né té cilén autori flet pér figurat e médha. Tek lavdérimi qé i bén
Abrahamit thoté “Njeriu qé e do veten e tij béhet i madh me veten
e tij. Njeriu qé i do té tjerét rritet brenda kétij pérkushtimi pér té
tierét, por ata qé e duan Peréndiné béhen mé té médhenj se té
gjithé”.

Gjithkush béhet i madh né marrédhénie me pritshmériné e vet.
“Nése uné i rritur, investoj pritshmérité e mia né njé idejal qé
ndoshta éshté shumé mé i madh se uné, por dalloj hapat qofté
dhe té vegjél & cilet mé ¢ojné atje, atéhéré béhém mé i médh se
té gjithé”.

Njé néné, njé baba nuk kujdesen pér fémijén, nuk e pérkédhelin,
nuk e mésojné pér té ecur duke e béré até njé dité kur té rritet, até
qé ata duan. Kjo do té ishte shtrembérimi i gjithé asaj g€ uné jam
duke théné.

Té kemi pritshméri pér fémijét nuk don té thoté qé ti pérdorim, t*u
japim atyre gjéra né ményré qé ata té béhen cfaré duam ne.Té kemi
pritshméri do té thoté te arrijmé te kuptojmé té sotmen, hapat e
vegjél qé femija di t& béjé né funksion se si ai mund té zhvillohet
dhe se si mund té rritet. Atéheré ¢do gjé, ¢do hap, ¢do buzégeshje,




lotét, fjalét e para, ecja, té ecurit,té vrapuarit, loja, ¢cdo gjé fiton
vleré, sepse ajo éshté njé dicka né rritje e sipér.

Nése si prindér dhe edukatoré té jetonim me kété vetédije ajo cfaré
kemi théné pér réndésiné e pritjeve té nénés né procesin e rritjes
té fémijés do té gjente pohimin e saj mé té larté; sepse kjo vetédije
priret té pranojé potencialet dhe t” i vlerésoje ato, kjo i jep kénaqési
marrédhénies, pérfshin mundésiné e gabimit sepse ajo i takon té
ardhmes.

Nése sot kemi gabuar nesér - ose sé shpejti - ne mund té rifillojmé
nga fillimi.

Ky proces e bén fémijén té shohé tek i rrituri, tek néna, tek babai,
tek edukatori, njeriun me t€ cilin éshté rrugés domethéné ai qé
éshté garant i rritjes sé tij.

Q& té pranojé kété, qé té marrin kuptim pér njeri-tjetrin éshté puna e
paré mé e réndésishme, kushti qé edhe ¢do marrédhénie tjetér dhe
¢do proges njohés té mund té organizohen. Nga Spitz tek Erikson
dhe tek Rogers, nga studimet e tyre mbi patologjiné e egos (uni-t),
theksohet se kushti i paré, né kuptimin logjik dhe kronologjik, qé
Un-i té formésohet éshté atéheré kur individi béhet njé Ti pér diké
tjetér.

Uné nuk jam né njé vakum nuk jam dikush qé nuk ka lidhje e
pika bashkimi né situatén qé mé rrethon, por uné pér njé tjetér
jam njé Ti, éshté dikush tjetér me té cilin gjérat qé béj, gjérat
qé uné them, mendoj se mund té krahasohen té bashkéndahen
madje edhe té “miratohen”: té jesh njé Ti do té thoté té perceptosh
jo njé ndarje por njé solidaritet qé né themel, té kuptojmé qé i
pérkasim dikujt.

Rritja joné ashtu si uni mbéshtet mbi qenien e njohur zakonisht si
ti nga njé apo mé shumé “uné” domethénés: pér kété raporti yné
fillestar ti-uné éshté me unin e prindérve.

Kushti i dyté éshté se historia joné, historia e egos toné duhet te
ruhet nga njé ose mé shumé marrédhénie té géndrueshme té cilét
jané garantuese (déshmitaré me kujtesé dhe vetédije té pérparimin
toné).

Por si mundet njé i rritur té kujdeset pér historiné e njé fémije?
Vetém nése ai éshté i vetédijshém pér historiné e vet. Vetém né
qofté se Uné e di nga kam ardhur dhe ku do té shkoj dhe vetém
nése uné i pérgjigiem nevojés time pér lumturi, mund t€ kujdesem
dhe té shogéroj historiné e njé tjetri.

Ne kemi nevojé pér té ekzistuar né menyré njérézore dhe pér té
arritur njé identitet t¢ qéndrueshém, qé té jémi te konfirmuar
né genien toné dhe népérmjet ndérgjegjes dhe dashurisé qé té
tjerét kané pér ne. Ky pohim éshté “vértetuar” nga pérvoja e té
gjithéve, por ajo éshté edhe mé kuptimploté sa mé shumé foshnja
éshté e vogél. Foshnja ekziston, domethéné jeton sepse néna e
ushgen até, kujdeset pér té, e pérkedhel..., por népérmjet kétyre

gjesteve i pércjell dicka pafundésisht mé té madhe: strukturimin
e vetédijés pér veten.

Né fakt shumé shpejti shfaqet shenja e paré pér kété ngjarje: fémija
béhet i afté pér té qéné “subjekt” i nismés, i cili kthehet me njé
buzéqeshje, me zérin, me gjeste, me vémendjen e nénés, i tregon
késhtu njé tjetér ndérgjegjeje, ndjenjén e tij.

Uni i fémijés formohet nése mund té adresojé nismén Ti-ve té tjeré
(népérmjet komunikimit) dhe botés, sendeve dhe realitetit (duke
vepruar me njohurité qé zhvillohen). Eshté e véshtiré qé Uni té
clirohet duke iu paragitur vetes sé vet si njé send: té krijojé histori,
té pérballet, té reflektojé dhe té jeté i vetédijshém jané procese té
cilat kérkojné pohimin nga njé Ti i réndésishém.

Nuk ekziston nga njéra ana déshira pér lumturi e njeriut dhe nga
ana tjetér marrédhéniet ashtu sic nuk ekziston nga njéra ana
marrédhénia dhe nga ana tjetér té nxénit. Dukuria e autizmit, qé
duket se po pérhapet shumé éshté njé shembull i ¢faré jam duke
théné. Né ményré paradoksale fémija jeton né kufirin e tij ekstrem
pérvojén njérézore té plotfuqiseé.

Pér fat té keq ky tundim kap shpesh té rriturit dhe edukatorét - dhe
pa e kuptuar. Pikérisht sepse procesi edukues bén qé té krijojet tjetri,
éshté gjithmoné i pranishém rreziku pér té formésuar tjetrin sipas
pamjes dhe té ngjashém me veten ténde.

Kétu pér shembull mund té pérmendim “modat” edukuese. Ashtu
si né vitet 70, psikoanalistet si Frojdi, edhe pse “e shpétuar” né
njé faré kuptimi nga Erikson i cili e kishte pércaktuar pedagogjiné
e “lirisé” dhe “spontanitetit”, arsye pér té cilén né kopsht ishte e
nevojshme t€ dilte né pah Un-i, té lejoje gjithcka, t" i jepje gjithmone
flete té bardha fémisé pa i propozuar kurrgjé, pér pasojé gjaté viteve
* 80, u vumé gradualisht né drejtimin e kundért.

Fémija tani “duhet” té pérdoré té gjitha fuqité e mendimit: duke u
nisur nga njé kopésht i ndaré né fusha, né kurrikula, lendé, né té
cilén loja dhe shprehja spontane dhurohen né faza té “vdekura”,
duke i Iéné te liré nga disa veprimtari té ashtuquajtura formalisht
qé kané pér qéllim té nxénin.

Si né rastin e paré dhe né rastin e dyté démi éshté shkaktuar duke
pérceptuar njé teori té vetme gjithpérfshirése. Teorité psikoanalitike
pérmbajné njohuri té vlefshme pér té kuptuar mé miré njeriun por
qé pérdoren shpesh nga mésuesit dhe edukatorét sikur té ishin
né gjéndje té japin njé shpjegim té ploté pér njeriun né térési.
Késhtu edhe teorité konjitiviste, ndodh qé t&¢ mendosh gé njeriu
éshté “vetém” mendim, tru, ose qé njeriu éshté “vetém” emocion,
impuls.

Modat nuk na ndihmojné pér té béré njé sintezé midis mendjes
dhe zemrés dhe gé pérjashtojné gjithnjé e mé shumé frymén dhe
shpirtin. Monotonia dhe njéanshméria e praktikés edukuese jané
dy ané karakteristike dhe negative t¢ modave.
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[ rritur,

Veprimi i paré qé ne duhet té shmangim éshté ajo e té “bérit
copash” té njeriut: zgjuarsia né fakt qas botén e jashtme me ané
té veprimeve njohése dhe emocionale. “Haraberi i trembur — thoté
njé proverb rus — ka friké edhe nga gémushat.”

Ndjenjat e frikés, ankthit, mund té pengojné njohjen e realitetit
ashtu si ekuilibri emocional mund té lejojé t¢ mésojmé mé miré
si té lexojné dhe shkruajmé. Ne me té vérteté mund té themi se
marrédhéniet e té qenit i pranuar mund té jené marrédhénie né
té cilén njeriu éshté shtytur te njé tjetér ose né t€ cilén njeriu éshté
rob i pseudo-plotfugishmérisé té njé njeriu tjetér.

Kétu nis njé nga konfliktet qé i referohen fémijés qé né fakt
jeton né zemrat e té rriturve: konflikti midis autonomisé dhe
varésise. Ka edukatoré té cilét kané pothuajse friké té lidhin pas
vetes fémijén né kété ményré kéta sa mé shumé té mésojné té
“ecin me kémbét e tyre” qé t"ia dalin vetém dhe té mos jené
té varur, aq mé shumé mésuesi mendon se ka pasur sukses né
detyrén e tij.

Ka mésues qé i lidhin fémijét pas vete, jané xhelozé né qofté se
ata u drejtohen t€ tjerévé dhe béjné shantazh moral pér té patur
bindjen nga ata. Kéto jané dy ekstreme t& humbjes sé vetédijes tek
té rriturit.

[ rrituri g€ jeton pér vete njé pérvojé edukuese e di qé ka autonomi
sepse ka varési. Fémija béhet autonom ne lidhjen e képucéve,
sepse ai varet ose mé miré ai lidhet me njé te rritur qé e méson até.

Pasi té keté mésuar, do té jeté i vetémjaftueshém por do té keté njé
pérfitim té ri pér té cilit ia vilen mundimi pér té shprehur njé akt té
ri bashkimi. Dhe i rrituri e di se ky proges nuk pérfundon kurré,
sepse, nése do te jetonte njéqind vjet, njé njeri kupton se jeta éshté
t"i pugesh Dikujt mé té madh se vetja jote.

Atéheré autonomiasi njé mit sikurse varésia si marrédhénie pushteti
jané té vendosura jashté njé logjike té lirisé. Ta bésh fémijén té liré
éshté t™i bésh té qarté - né kohé - qé té ndjekésh njé té rritur e
bén té ta jetojé me lumturi marrédhénien té tij me realitetin. Edhe
jo-ja, edhe caqet, edhe té vendosésh kufij e kontribuojné pér kéte:
sepse pa jo-té pa limitet dhe pa kufijté, realiteti béhet njé kércénim,
rrezik dhe péshtjellim.

Gfaré mund té garantojé qé ky ‘pushtet’ i edukatorit té€ mos béhet
arbitrar? Vetém nése i rrituri mund té€ mbledhé pérvojé pér veté
né lidhje me kété. Qe té fitojé pérvojé duke qené veté i shoqéruar
nga dikush, duke e patur gjithnjé ndérgjegjen né gatishméri pér té
pranuar lirin€ si njé prirje pér nga fati i tij,dhe né realitetin e jetés té
mésojé té falé. Sepse éshté e vérteté qé e kegja éshté kaq spontane
tek njé njeri.

Si mundet atéheré né kété piké té ndahet edukimi nga té nxénét? Si
mund té mendojmé té jetojmé me njé fémijé me kété ndérgjegje pa
ndjekur nevojén e tij pér té njohur realitetin, botén t€ pérbéré nga

ngjyrat, format, madhésite dhe koha e hapésira?

Realiteti qé éshte pyetja “pérse”, éshté té kuptosh, kujtosh dhe
harrosh, té kesh dyshime dhe siguri, aspirata dhe déshiré, té duash
apo kesh friké, dashurosh apo urresh, té kérkosh, té gjesh lidhjet
midis objekteve, ngjarjeve, njérézve, te pérdorésh trupin, té
kuptosh se po sheh, po ndjen, po léviz, se ndodhesh né njé vend,
té jesh me, te dish, t& kuptosh, bésh. Té gjitha kéto dhe té tjera
jané gjendejt e Un-it qé rritet, té cilat e béjné té vetédijshém pér
veten dhe e sigurojné pér vazhdimésiné e tij, ndérsa vazhdimisht
bén ripércaktimin e botés me pérvojén e tij.

Né kété proges ka njé rregull: qé njé stimul té béhet pérvojé duhet
té perceptohet si i réndésishéme, qé gjen njé pérgjigie né té téré
botén e brendshme: qé pasqyrohet jo vetém né matricén njohése
por edhe organizimin e nevojave mé té thella té njeriut. Me t€ vérteté
situata e té nxénit éshté njé rast shumé i miré né té cilén déshira
pér lumturi qé kemi paré se éshté né themel té gjithé ¢éshtjes ka té
béjé me zhvillimin dhe procesin e njohjes.

Té nxénét nuk i shtohet marrédhénies por éshté pérmbajtja aktuale
e marrédhénies. Qé fémija té pérdore zgjuarsiné e tij, mundesité
e mendimit té tij si fémijé pér “té mésuar té jetojé” éshté ajo qé e
lejon njé marrédhénie té zhvillohet.

Erikson thoté se fémija “méson té jetojé”, né hapésiré dhe né
kohé, né vete aktin e té nxénit pér té jetuar né ményré organike né
formén e hapésirés dhe kohés pérbérés té kulturés sé tij. “Ti"-té e
réndésishme té cilat i pérmendém né fillim jané déshmitaré afér
fémijés dhe té kulturés né té cilén ai ka lindur.

Ky éshté njé diskutim shumé i réndésishém qé duhet € thellojmé
mé shumé: citimi nga Erikson na ndihmon pér té qartésuar
konceptin e té nxénit. Shpesh ne kemi njé koncept té ndryshém té
té nxénit sikur té mésuarit pér té jetuar té ishte njé gje dhe té nxénit
njé gjé tjetér, pérkatésisht té pércaktojmé té kuqgen, té verdhén, té
gjelbrén, bluné, t™ i dallojmé, ndajmé né grupe, t* i vemé né rradhé.
Kush mé njeh e di se uné kurré nuk kam nénvlerésuar réndésiné
as té njohjes sé zhvillimit t¢ mendimit té fémijés, as té edukimit pér
té stimuluar dhe pér té fugizuar burimet njohése. Né fakt jeta ime
me fémijét e privuar nga ana kulturore mé ka béré qé uné te jem
shumé mé e vémendéshmé ndaj kétyre proceseve.

Por uné vuaj shumé edhe kur shoh té ndaré té¢ dy komponentét:
jetén né njérén ané dhe “mésimin” né anén tjetér. Vuaj sepse
ky éshté njé veprim i dhunshém: éshté sikur dikush do té mé
detyronte pér t€ lexuar njé libér qé nuk arrij té kuptoj kuptimin ose
nése dikush do mé kérkonte mua pér té béré dicka qé sé kuptoj se
cfaré kuptimi do té kishte pér jetén time.

E drejta pér té kuptuar kuptimin pér veten toné t€ asaj qé béjmé nuk
éshté vetém njé e drejté pér cdo moshé, por ajo éshté njé kusht qé
té lindé njé interes i géndrueshem mes nxénésve dhe pérmbajtjes




sé mésimdhénies, dhe ky éshté njé kusht i domosdoshém pér té
nxénét.

Mé ka ndodhur gé t€ njoh mésuesit e palodhur gé té japin té gjitha
nocionet e mundshme: pérpara njé tufé lulesh, dallojné ngjyrat,
ndajné lulet me bisht té gjaté nga ato t€ shkurtra, pérmendin emrin
shkencor té “Mos mé harroni mua” sepse fémijét duhet té diné se
emri i tyre i vértet éshté ‘Myosotis’. Sikur pérpara apo pas nesh nuk
do té kishte njeri, sikur pértej nesh té kishte njé vakum, sikur kéta
fémijé té mos kishin baba, néné, shoké, dhe njé shkollé tjetér pas
4saj tongés.

[...vazhdon ...]

RASTE DHE PYETJE NE LIDHJE ME
RRITJEN

& Felice E. Crema

Tema “Raste dhe pyetje né lidhje me rritjen” éshté njé temé
qé secili prej jush mund té zhvillojé mé miré se uné - dhe kjo
deklaraté nuk éshté zyrtare - sepse me té vérteté rastet dhe
pyetjet, ato ¢ mund té pérdoren dhe mund té béhen té frytshme
né punén e shkollés jané ato qé jané identifikuar brenda
marrédhénies midis mésuesit dhe nxénésit, e cila ndértohet
konkretisht né ¢do situaté.

Ndérhyrjen e ekspertit, e dikujt gé¢ ndérhyn pér té treguar disa
probleme, disa nga mundésité, nuk ka kuptim pérvecse né rastin
kur ndihmon pér té identifikuar mé miré se cfaré po ndodh
né realitet dhe né té cilén duhet té veprojmé drejtpérsédrejti.
Problemi i paré i mésuesit nuk éshté qé té mésojé pérmbajtje
(apo metoda), por éshté té shquajé pérmbajtjet dhe metodat
brenda rrethanés ku vepron.

Nuk ka njé njohuri té dallueshme nga akti edukues, ose mé miré
éshté, por jep rezultat vetém kur éshté e paré e lidhur ngushté
me veprimet. Aldo Agazzi pélgen té thoté shpesh se “edukimi nuk
éshté njé shkencé, éshté njé art”. Pedagogjia, jo edukimi, éshté
shkencé. Ju nuk jeni kétu pér tu béré pedagogjisté, por pér qéné
mé té miré e mé edukatoré té vetédijshém.

Edukim dhe arsimim

Kjo nuk do té thoté se edukatori éshté dikush qé ndjek frymézimin
e castit, por qé ai vihet né njé ményré té menjéhershme, intuitive,
pérpara detyrés sé tij dhe duke vepruar késhtu kupton nevojat
e vecanta dhe mbi té gjitha arsyet pér té pérftuar teknikat dhe
kompetencat e nevojshme pér t'iu pérgjigjur atyre. Jo gjithmoné
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edukatori ndjek njé projekt teorik, por qé gjithmoné merr pjesé
né njé histori njérézore; rreziku mé i madh éshté ai i njé ndarje
midis marrédhénies dhe kompetencés.

[... vazhdon ...]

Pamja qé propozojmé me siguri mund té diskutohet, por jo t&¢ mos
pranohet pa arésye né emér té pérparimit té idealit pedagogjik.

Vetédija njérézore dhe pérgjegjésia edukuese.

Pika fillestare e propozuar tregon disa elemente té réndésishém.
[ pari éshté se kjo pamje e késaj shkolle kérkon njé pérgjegjési
nga shkolla dhe nga mésuesi, dhe kéto jané dy pérgjegjési té
dallueshme né njé faré ményre me njéra-tjetrin (edhe pse jo té
ndashme).

Nése zemra e marrédhénies, e lidhjes gé vendoset né shkollé éshté
e llojit edukues, ajo nuk mund t€ mbahet mé kémbé vetém né
sajé té njé forme, por né sajé té njé pozicioni njérézor té mésuesit
dhe té njé ndérgjegje té arsimit shkollor qé ta pranojé njé gjé té
tillé dhe ta lejojé, ndihmojé dhe mbéshtesé, tek operatorét né
radhe té paré dhe pastaj edhe tek nxénésit dhe familjet.

Pérgjegjésia e veprimtarisé shkollore duhet té merret mé
drejtpérdrejté nga njérézit qé jané té pérfshiré né té. Theksimi i
edukimit si njé pérgjegjési vetjake dhe e nevojés pér njé “vetédije
edukuese” te mésuesit shpesh ka rezultuar mé spontané: késhtu
profesionalizmi éshté luajtur nén perceptimin e menjéhershem
té marrédhénieve me nxénésit. Ky éshté njeri nga zgjedhjet e
mundéshme, por jo e vetme.

Eshté e mundur se nuk tradhéton até qé u tha né hyrje por
mohon megjithaté njé ané té detyrés pér ne, pér ju qé punoni
né shkolla, qé edhe pér ju éshte thelbésore pér termin edukim:
Fakti qé do té thoté se ka njé pérgjegjési té drejtpérdrejté
edukuese, dhe se kjo pérgjegjési pérfshin téré personin,
nénkupton té mos i béhet referim opinionit té cilit uné mund
té kem mbi problemin, por mbi njé lexim té vetes, té shkollés,
té marrédhénieve té mia me nxénésin, dhe té marrédhénieve té
nxénésve midis tyre.

Kjo dicka zakonisht pérkthehet me termin “profesionalizém”. Por
kjo shprehje shpesh here éshté e pagarté, né fakt kjo duket sikur
synon té pérkufizojé anét e ekspertizés teknike té nevojshme pér
mésimin logjikishém té dallueshem nga anét “edukuese” (apo
njérézore) té detyrés sé mésuesit.

Nevoja pér njé kompetencé té vecanté, “teknike” mund (dhe
duhet) té gjejé arsyet e saj té para né leximin e vetédijshém
té marrédhénies mésues-nxénés né njé shkollé qé éshté
karakterizuar mbi té gjitha si marrédhénie mes njérézve, pér
té vajtur me nevojat arsimore pér té cilin éshté krijuar, duhet té
gjejé, té kontrollojé, nése éshté e nevojshme té shpiké, teknika
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té cilat lejojné arritjen e qéllimeve mé té mira shkollore, duke
béré té mundur edhe njé ndjekje té qéllimeve edukuese té cilat
jané tipike té “karakterit njérézor”, té rriturit dhe té riut.

[... vazhdon ...]

Kjo mund té duket njé pohim i stérditur, por nése ne pérpigemi
qé té lexojmé veprimtarin toné shkollore, apo ményrat né té cilén
ne mendojmeé se cfaré duhet té béjmé né shkollé, kjo do té duket
né gjéndje té themeloje njé gjykim ekstremisht konkret, i cili do té
jété krejtésisht né pérputhje me realitetin né té cilin ne veprojmé.
Le té marrim pér shembull ¢éshtjen e edukimit fetar: na kérkohet
qé Kjo té jété njé céshtje mé vete. Apo vetém njé pjesé e fushes
relacionale-emocionale, por nése ne shikojmé veprimtarité qé e
pérkthejné né veprim didaktik duhet té jeté me shumé vend té
vemé anén fetare brenda fushés shoqérore-relacionale, dhe do té
ishte po aq e lehté pér ta véné né fushén njohése.

Por nése shikojmé se cfaré né ményré specifike identifikon
pérmasén fetare né pérvojé mendojmé se ka té pranishme né
té dicka qé smund té barazohet mé me pérmasén emocionale-
relacionale, relacionale dhe shoqérore dhe até kognitive: késhtu
kuptojmé qé kéto qasje té ndryshme kané piképamje té ndryshme
dhe té cilat rrokin ané specifike, té veganta, origjinale dhe pastaj
pér tu patur parasysh pér vetveten e tyre, por qé nuk shpjegojné
plotésisht dukuriné qé ne e njohim si “fetare”.

Njé déshmi e paré qé del, qé duket se ofron njé udhézim konkret,
éshté se nése veprimtaria shkollore bazohet né pérmasén
edukuese, kjo mund té shprehet vetém duke u nisur nga vetédija
gjthésesi e shprehur nga njé edukator. Dallimi i mundshem midis
pérmasés fetare dhe pérmasés relacionale (ose shogérore, apo
njohése) mund té kuptohet vetém nése né radhé té paré pranohet
né pozicionin e té rriturit.

Kjo nuk do té thoté qé duhet té pérballemi me pérmasén
epistemologjike té problemit por té kuptuojmé pikat e ndryshme
té dukurisé né fjalé brenda pérvojés soné: vetém késhtu jam né
giéndje ta propozoj até pérséri kuptueshém né veprimtariné e
klasés, dhe jo pér ta mbéshtetur duke u nisur nga njé lexim i
thjesht formal, e qé nxénési nuk éshté né gjéndje pér té kapur até
si gjest ashtu si¢ éshté, éshté ajo qé bén, éshté pérvoja qé mund
ta pérfshijé até.

Ky arsyetim duhet té pércaktojé formulimin e njé projekti edukues:
né fakt ai nuk ka té béjé me tregimin e vlerave abstrakte, me njé
grup idealesh té cilat i kemi tonat, por propozon njé rilexim té
dinamikave té njeriut qé jetojné né ne dhe qé ne, né ményré té
ndérgjegjshme i ripropozojme rishtas si njé strukturé té relitetit
edhe né shkollé.

Né kété kuptim projekti edukues perfaqéson pérpara se njé takim
pér nxenésit, shprehjen e ndérgjegjesimit té mésuesve.

Edukimi pér cilin njeri?

Njé zhvillim i dyté i tematikes mund té na ndihmojé t"i japim
konkretizim té métejshem diskutimit. Rastet dhe pyejtjet
edukuese jané mbi té gjitha shprehje té pérvojés sé jetuar nga
njéra ana nga mésuesit dhe nga ana tjetér nga nxénésit té cilét
nuk mund t"i harrojmé. Né fakt né shkollé jané té pranishém
njé rast ‘pérpara’ dhe njé ‘mbrapa’ dhe njé ‘pérgjate’ qé éshté
ndryshe nga veté shkolla.

Kjo do té thoté qé nxenési duhet shikuar né bazé té gjithé
gjerésisé sé pérvojés sé tij: ne punojmé me dhe jo pér femijét
duke filluar nga 4/5 vjeg; késhtu punojmé pér njeriun qé éshté
tashme i pranishém tek nxénési. Rreziku mé i mundshém kur
gjien pérpara fémijé éshté ai pér té interpretuar kété pozicion qé
né vetvete éshté korrekt, sikur nxénési nuk éshté duke jetuar
njé moshé té caktuar né té cilén ndryshimi éshté karakteristike
kryesore dhe gjithmoné e pranishme.

Pér kété nuk mund te gézohemi té punojme mé té, si¢ don ai.
Rreziku pér té punuar vetém me interesin, dhe femijét zotérojné
interesa shumé té gjalla dhe absolute, éshté baraz me njé
angazhim me ané formale te ndérgjegjes. Nése edukimi éshté njé
futje né realitetin e téré atéheré realiteti i téré nuk éshté nxénési
dhe veg ajo qé ai mund té pérkufizojé né pérvojén e tij.

Eshté e vérteté se fémija éshté njé realitet i té kryer né vetvete, por
edhe e vérteté se éshté edhe njé realitet ¢ po ndryshon. Duke
dale nga fémijéria vien e béhet gjithnjé e mé e qarté se ne jetojmé
até cast né fuksion té asaj qé vien mé pas, dhe kjo nxjerr né pah
njé ané karakteristike té ligjit té zhvillimit njérézor, até qé quhet
“karakter evolutiv”.

Kjo do té thoté se ményra né té cilén ata jetojné kéto raste né kété
moshé dhe béjné pyetje edukuese, duhet medeomos té mbahet
né mendje, por né té njéjtén kohé nuk duhet té absolutizohet.
Interesi qé shprehet duhet respektuar, por ne duhet té kujtojmé
se detyra joné e paré éshté t* i japim kuptim atij interesi dhe kjo
mund té ndodhé vetém nése ne japim njé ndihmé té kuptojné
nga njéra ané rrénjét dhe nga ana tjeter zhvillimin e veté interesit.

Atéheré del pyetja, interesi i shprehur, a duhet té jeté i orientuar
pér té nxjerré né pah njé trajektore, njé rrugé né té cilen mund
té dallohen njé ‘mé paré’ dhe njé < mé pas’, né até ményré qé
veté nxénési té pérceptojé se ajo qé bén nuk ka vleré absolute,
por relative, éshté njé ‘drejtim’: éshté pjesé e njé historie, jo e
kuptuar né ményré thjesht kronologjike, por si njé rrugétim
pérmes té cilit shfaget njé kuptim.

Gfaré duhet té fitojé nxénési né kuadér té zhvillimit vetjak? Duhet
té fitojé perceptimin se ai veté gjendet duke ecur né njé rrugé
qé do té cojé né arritjen e géllimeve dhe se kjo éshté ecja, e cila
nuk béhet vetém, népérmjet perceptimit tani tregoj até qé kam
théné e béré dje me njé kuptim mé té¢ madh dhe késhtu uné marr




besimin se ajo qé béj uné sot nuk éshté vetém ajo qé mé shfaget
né até gast por éshté gjithashtu dicka mé shumé dhe se uné do
té kuptoj nesér apo njé dité pas dhe qé né ¢do rast mé mbetet si
njé pyetje e hapur, kjo éshté detyra e fazés evolutive té njeriut e
shkruar drejt hyrjes sé njeriut né moshén e rritur.

Ky géndrim ka shumé réndési né anén njohése, por jo vetém,
mund edhe té themi se kjo dinamiké duhet té fitohet mé pérpara
pér anét e tjera té personalitetit: Ky qéndrim gjithashtu béhet i
domosdoshém pér té identifikuar veprimtarité dhe interesat qé
paragiten mé miré né njé veprimtari edukuese qé té zhvillohet
né ményré té atillé qé fémija té perceptojé kété mundési rritjeje
duke géné veté i vetédijshém.

Té thuash se nxénési si njeri éshté njé vleré nuk duhet té
nénkuptojé familiaritet, nuk do té thoté se fémijét duhet té
mbeten té mbyllur né horizontet e veta, éshté veté fémija qé e
refuzon kété, dhe ne nuk duhet ta detyrojmé até té qéndrojé. Né
castin qé ai e kupton (né shkollén fillore mé shumé, por biles
edhe né kopésht) se ajo qé dukej shumé e bukur dje, sot nuk
i intereson mé pér shkak se interesi i subjektit ndryshon sipas
asaj qé ai konsideron té réndésishme, kur éshté né moshén e
zhvillimit, pér rritjen e tij - fémija por edhe adoleshenti qofté dhe
né ményra qé jané shpesh mé pak té¢ dukshme, pérpiget té flaké
té gjitha ato qé kané mbéshtetur até interes dhe ato veprimtari té
lidhura me até interes.

Eshté e mundur madje edhe njé detyré té vendosim rregull né
kété proces, pér té nxjerré né pah problemin e kuptimeve, me
kusht qé kjo té ndodhi dhe té nxjerré né pah né brendési te
veprimtarive té vecanta qé kryejmé me t€, dhe né vecanti pérmes
zgjedhjeve qé ne béjmé né lidhje me veprimtarité dhe ményrat
me té cilat i vémé né jeté.
Edhe veprimtarité me lévizje, e né vecanti ato né foshnjeri dhe ne
femijeri perbejne njé ményré veprimi, q¢ mund té pérdoret né
ményré spontané, perfagesojne njé rast te rendesishme per kété.
[... vazhdon ...]

Ne perceptojmé dobiné e njé njohurie né lidhje me njé funksion.
Edhe kush arrin t€ studiojé dhe té thellojé njé tekniké e bén kété
né lidhje me dicka mé té madhe, edhe pse kjo shpesh mund té
duket si njé e dhéné sasiore thjesht (mé e madhe = mé e gjeré)
né qofté se ne béjmé rrugén e pércaktuar deri ne fund do mund
té shtrojmé pyetjen né lidhje me “se, pér cfaré sherben ‘pér té
shkuar tek’ ¢faré don té thoté”.

Pra pyetja, raste té pranishme mbi té cilat ne mund té
strukturojmé, veprimtariné didaktike béhen rast rritjeje integrale
e nxenésit nése i sjellim né kété pérmasé. Eshté e mundur qé
fémija mund té jete i interesuar vetém pér teknikén, por vetém né
dukje; né qofté se ne nuk jemi té kujdesshém né lidhje me kété
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nuk zhvillojme rastin nga pikepamja edukuese duke u kénaqur
me até qé del nga zgjedhjet operative te nxénésit, kemi humbur
njé mundési ndoshta mé te réndésishmen né edukim, edhe né
shkollé.

Histori, kulture, mjedis dhe pérgjegjési edukuese.

Pika e fundit ka té béjé me vézhgimin qé sot shkollés, sidomos
nga fémijéria, i atribuohet né fakt njé pérgjegjési qé ndoshta dje
nuk ishte ose ishte né njé masé mé té vogél: ajo masé qé ndihmon
fémijén té shohé veten ‘brenda njé historie’ né kuptimin mé té
vérteté dhe konkret. Gfaré do té thoté kjo? Nga njéra ané té gjithé
e dimé cfaré nénkuptojmé duke pérdorur kété shprehje: duhet
té ndihmojmé fémijén té kuptojé se egziston njé realitet i rritur
qé éshté i kuptueshém, pranohet e jetohet pér té njéjtin kuptim.
Por uné kam pérshtypjen se shpesh heré nuk shkohet pértej késaj.
Té shkosh pértej nuk do té thoté té shtosh dicka, por thjeshté té
pérpiqesh té kuptosh se cfaré do té thoté né té vérteté kjo, se cfaré
shtrirje ka konkretisht ky pohim, i cili duhet té lexohet fillimisht
né rafshin kulturor e mé pas né até sociologjik.

Pér shembull, fémija duhet ndihmuar qé té kuptojé se historia
nuk éshté vetém sinkronike, por edhe diakronike; pra historia
qé po lind (historia e tij vetjake) futet né njé histori qé ka njé té
kaluar dhe pikérisht pér kété arsye do té keté edhe njé té ardhme.
Kjo éshté njé pérgjegjési qé sot del né pah fort pér shkollén,
pikérisht sepse sot kjo pérmasé vihet né diskutim nga ndryshimet
e médha qé ngucin shoqériné, dhe pér kété shumé shpesh ato
sjellin rezultate qé shkojné pértej vullnetit té individéve.

Problemet dhe mangésité qé dalin né pérmasén edukuese
dhe familjare, jané né shumé raste té lidhura me mungesén e
vetédijes pér kété aspekt: mirépo shpesh mund té kapércehen
pjesérisht nga familja sepse ajo éshté pasoja e njé rrethane qé
jané duke pérjetuar edhe prindérit; nése prindérit tashmé té
rritur, nuk e kané ndjeré veten té pérfshiré né njé histori - dhe aq
mé shumé, nése nga historia e tyre kérkojné té largohen - nése
nuk kané mundési té njohin rrénjét e tyre — e pra té gjithé i kemi
rrénjét tona!-,véshtiré se do munden t" ia paragesin si té tashme
njé propozim fémijéve té tyre.

Atéherg, pyetja qé duhet té shtrojmé éshté: sa éshté né gjéndje
nxénési té perceptojé praniné e njé prejardhjeje né njé “histori”
brenda pérvojés sé tij? Kjo nuk ndodh sepse dikush fillon t’i
shpjegojé se ¢faré ndodhi dje, apo mé paré, etj, por sepse ai kap
shprehje, gjen fakte té pranishme, sende (t€ pranishém jo ne
kuptimin “arkeologjik”, por “operativ”) si elementé qé veprojné
né pérvojén e tij, né jetén e tij.

Letérsia dhe artet kané njé potencial t¢ madh né ofrimin e rasteve
qé kjo té ndodhé. Gjuhésia éshté njé mjet i fugishém né kété
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proces i cili ofron disa faza. Tek fémijét 3 deri 6 vjec problemet
e té kuptuarit té gjuhésisé nuk jané té njéjta si tek fémijét e
shkollés fillore, sepse ata jané ende duke formuar gjuhén e tyre:
fiala gé ata nuk kuptojné nuk éshté pérbén ta njé pengesé, por
éshté thjesht njé dicka pér té kuptuar, pér ta mésuar.

Duke vazhduar té mésojné, ashtu si kané mésuar fjalét e tjera,
té cilat askush nuk ua ka mésuar atyre, njé e nga njé. Nuk duhet
té trembemi té pérdorim materiale qé nga pikpamja gjuhésore
shfagén shumé te véshtira dhe té cilat nuk duken té pérdorshme
té paktén sipas Kriterit toné matés soné: nxénésit, sidomos né
vitet e para té shkollimit té tyre, nxéné shumé.

Problemi éshté mé i pranishém tek mésuesi, pérgjegjésia e té cilit
ndaj kompetencés kulturore té cilen ua propozon nxénésve éshté
e barabarté, ndoshta dhe mé shumé, se sa pérgjegjésia qé gjen
pérgjigie né kompetencat e pérmbajtjes dhe ato metodologjike.
Vetém né kété ményré éshté né gjendje té béjé zgjedhje té cilat
nuk lidhen vetém me njé teknicitet té pastér.

Jané té shumta gjérat q¢ né ményré didaktike mund té
funksionojné: ne nuk mund té zgjedhim né ményré didaktike
thjesht sipas kriterit té efikasitetit dhe funksionalitetit: duhet qé
zgjedhja té jeté e matur me njé gjykim qé ka pérballé fémijén,
nevojat e tij sot dhe mbi té gjitha drejtimin drejt té cilit [évizim
(rritjes).

Pra né mesin e gjérave qé funksionojné duhet té jemi né gjendje
té zgjedhim, por zgjedhja duhet t€ lindé nga pyetja qé ne duam
té zhvillojmé. Kétu qéndron lidhja midis pérmasés edukuese
dhe pérmasés didaktike: kjo lidhje nuk mund té zyrtarizohet
sipas njé kriteri shkencor apo logjik, por vetém duke krijuar njé
marrédhénie kulturore, pra edukuese.

Egziston njé kuptim i problemit didaktik qé vjen nga orientimi
edukues qé ka i rrituri, pra nga zgjedhja antropologjike qé ne kemi
béré. Kjo zgjedhje duhet té arrijé né nivelin didaktik jo népérmjet
njé procesi mekanik dhe njé kriteri té efikasitetit, por pérmes njé
orientimi qé tregon pér cilat mjete didaktike ka mé shumé nevojé,
pér té zgjedhur ato mé interesante, mé aktuale qé i pérgjigien mé
miré dhe pérmbushin géllimin e synuar né fund té njé dité pune
né shkoll€, pasi kemi realizuar njé pérfshirje té nxénésit, njé rrugé
né drejtimin e zbulimit t¢ domethénies sé gjérave dhe té gjithé
realitetit, pra edhe té veté vetes sé tij: me fjalé té tjera té rritjes sé tij.

TE EDUKOSH NE SHOQERI

Shkolla né bashkébisedim
me kontekstin e saj té jetes

6SIGUR1TE EDUKUESE DHE ZGJEDHJET
DIDAKTIKE NE SHKOLLE

~ PFelice E. Crema

Tema gé do té trajtojmé né konferencé “Liria: kusht né bazé té
shkollés” sigurisht qé éshté tashmé e pranishme né shkollén ku
ushtrojmé veprimtariné toné - sepse ne té gjithé tashmé shkollojmé,
ne nuk po pérgatitemi pér té shkolluar, por tashmé po pérjetojmé
realitetin si mésues.

Késhtu pyetja qé ne duhet té kemi pérpara vetes éshté ajo qé té
matemi sa liria pér ne éshté tashmé kushti pér té shkolluar njerézit
dhe si kjo té rritet edhe mé shumé. Tema: “sigurité edukuese dhe
zgjedhjet didaktike”, béhet mé e qarté né kuptimin qé nuk éshté
njé pérpjekje pér té pércaktuar cilat jané zgjedhjet edukuese dhe
cilat jané ato didaktike, por béhét fjalé té kuptojmé, té njohim mé
miré marrédhéniet midis nivelit té¢ paré — siguri edukuese- dhe
kushtit qé té keté liri, sepse liria si projekt mund té béhet fakt
dhe zgjedhje mésimore si fakt, sepse zgjedhja mésimore éshté
shkollimi né veprim, éshté ajo cfaré béjmé konkretisht brenda
realitetit té shkollés.

Katér jané pikat kryesore mbi té cilat mund té shtjellojmé njé
diskutim.

l. ¢faré mendojmé se éshté shkolla, dhe né vecanti
shkolla fillore?

Shkolla - duke filluar nga shkolla e fémijérisé (kopshti) qé shtron
problemin né termat tij mé rrénjésoré -ka té drejté té egzistojé sepse
éshté né gjiéndje té kryejé njé detyré, qé ka nxénésin si referim té
fundit pér gjykim. Sigurisht shkolla né etapat e saj té ndryshme
éshté thirrur té kryej detyra té ndryshme dhe mé specifike, duhet
té jeté né gjendje té regjistrohet duke filluar edhe nga perspektiva
té tjera, por né fund té fundit ne mund té orientojmé né ményré
efikase (dhe efektive) veprimin toné nése kemi parasysh rrugétimin
qé fémija duhet t€ béjé.

Gdo detyré tjetér g¢ mund t'i atribuojmé niveleve t€¢ ndryshme
shkollore duhet té verifikohet duke u nisur mé paré nga kjo
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perspektivé thelbésore. Me rritjen e moshés, kur né shkollé jané
pércaktuar mé qarté objektivat formalé té t& nxénurit, ky kusht
mbetet i vérteté edhe pse me siguri ndryshojné format me té cilat
duhet t'i paragesim né shkollé.

Ky vézhgim, i cili mund t€ duket mése i qarté pér té gjithé, ose té
paktén pér té gjithé mésuesit, ka nevojé ta kujtojmé sepse shumé
shpesh mbetet njé fjali gé nuk ndikon (ose ndikon minimalisht)
né zgjedhjet e didaktike, duke nisur nga organizimi i pérgjithshém
i shkollés. Ndoshta nuk kujtohemi sa duhet se problemet me té
cilat ne pérballemi né veprimtariné toné didaktike, nuk jané tjetér
vecse ményrat né té cilat duhet té béjmé konkret kété té vérteté, qé
shkolla éshté pér nxénésin.

Duhet shtuar njé piké e dyté, mé pak e zakonté né letérsi dhe né
arsyetim, qé zakonisht ka lidhje me shkollén, sidomos me shkollén
e fémijérisé (kopshtit) madje né njé faré ményre e kundérshtuar
nga veté arsyetimi pedagogjik: pér nxénésin shkolla éshté dhe ka si
detyré thelbésore t'a béjé até mé té vetédijshém pér veten dhe pér
realitetin né té cilin ai ndodhet.

Ky aspekt éshté mé pak i zakonté sesa ai i mésipérmi, sepse sot
egziston prirja pér t"i dhéné shkollés (edhe asaj té fémijérisé)
detyra mé té vecanta.

Té thuash se shkolla duhet ta béjé fémijén mé té vetédijshém pér
veten dhe pér realitetit né té cilin ai ndodhet, nuk éshté sinonim i
shoqérizimit, i té nxénurit, i shkollés aftésuese edhe pse me siguri
qé aspektet e shoqérizimit, té nxénurit dhe té aftésimit mund dhe
duhet t€ jené t& pranishme; por shkolla duhet t€é pérballet me kéto
detyra té vecanta, me kéto rrugé népérmjet té cilave té béjé té rritet
gjithé ‘personi i nxénésit. Né fakt, pika né themel t€ lidhjes didaktike-
edukuese ka té béjé kryesisht me marrédhénien e personit ‘mésues’
dhe personit ‘nxénés’, dhe detyra e edukimit ka si qéllim ta béjé até
mé té vetédijshém pér veten e tij dhe realitetin, éshté pikérisht detyra
e edukimit.

Té thuash se shkolla ka mbi shpatulla njé detyrim, njé detyré qé
ka té béjé me edukimin e brezave t€ rinj nuk éshté vetém njé
pohim i thjeshté vetém me kusht qé ajo té té shpjeré pér mé
shumé véméndje mbi qasjen me t€ cilén mésuesi, (edukatori)
éshté brenda né shkollé pér fémijén. Do té thoté té pranojmé dhe
té njohim se edukatori éshté brenda shkollés mbi té gjitha pérballé
individit fémijé.

2. Pas c¢éshtjes mbi ‘sigurité edukuese’, hapi tjetér qé
propozojmé éshté “pozicioni i mésuesit”?

Né njé marrédhénie edukuese, siguria edukuese lind nga pérvoja
njérézore qé mésuesi grumbullon. Por ky nuk éshté njé rezultat qé
vjen vetvetiu: jo pér faktin se dikush ndjehet njeri dhe atéheré éshté
gjithashtu edhe edukator. Gili éshté kalimi qé duhet té pérshkojmé
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qé pérvoja ime té mund té béhet edukuese? Qéndron né faktin se
kjo pérvojé té mund té perceptohet.

Karakteristika e pérvojés, duhet t& kujtojmé qé éshté vetédija,
mund té themi njé kulturé dhe jo thjesht térésia e jetés sé jetuar.
Kjo nuk éshté ajo qé uné ndjej (q¢ mé ndodh), por e gjithé jeta
e jetuar me vetédije qé pércakton njé perceptim specifik té vetes
dhe té realitetit: késhtu béhet edukuese kur ky perceptim i vetes,
kjo kulturé ka pérballé né ményré té qarté edhe hapin e dyté té
marrédhénies, pra até qé té edukohet (fémija, nxénési etj). Pra
sigurité edukuese gjejné géndrueshmérine e tyre, jané bindése, né
aftésiné pér té propozuar pérvojén njerézore qé po jetoj si njé piké
krahasuese né njé marrédhénie.

Ajo e cila mund té pércaktohet si njé ‘pozicion njerézor’, mund
dhe duhet t'i hapé rrugé kryerjes sé njé reflektimi me qéllim
kuptueshmériné e vetédijshme.

Njé reflektim qé nuk nis nga pérvoja vetjake né veprim do té jeté
analiza e fundit e pavend dhe mbart me vete rrezikun pér t'u béré
e ndryshme dhe e ndaré nga veprimi qé uné pérmbush né ¢astin
kur paragitem si mésues.

Ky éshté njé takim vendimtar né ushtrimin e detyrés sé
mésimdhénies dhe ndarjes midis dy anéve, pérvoja dhe teknika
meésimore, Ka si rezultat rénien e interesit t¢ mundshém té nxénésit
dhe rrjedhimisht edhe njé varférim né rezultatet e “té nxénurit”.

Ajo qé ne mésojmé rrezikon té béhet njé temeé pér té cilén nuk éshté
komunikuar njé titull dhe pér kété arsye éshté shumé e véshtiré
pér té kuptuar domethénien e thellé dhe té vérteté té zhvillimit té
saj dhe konteksti i mésimit nuk do te lehtésojé né asnjé ményré
pérftimin e asaj qé u mésohet, edhe pse éshté e pérbéré nga gjéra
té mira, té dobishme dhe té zgjuara.

Si pasojé, shpesh ata té cilét mé shumé e ndjejné kété, nuk béhen
mésues, por rrezikojné t€ béhen “studiues” té disiplinave gé ata
japin mésim ose jané té shqetésuar pér teknikat e mésimdhénies.
Sigurité edukuese paraqesin até cka uné zotéroj pérsa jam i
vetédijshém pér jetén time.

Déshiroj té them ende dhe disa fjalé pér té shmangur njé rrezik té
mundshém nése ndalemi né kété piké. Kéto siguri njérézore qé i kané
rrénjét né pérvojé, béhen edukuese kur jané té drejtpérdrejta dhe té
menduara duke pasur pérballé nxénésin nén dritén e késaj pyetje:
si e percepton nxénési pérvojén qé komunikoj, si mund & béhet njé
partner aktiv né kontekstin e pércaktuar nga komunikimi i pérvojés?
Pérgjigia pér kété pyetje paraget njé referencé thelbésore né
pérkufizimin e didaktikés por edhe né aspektet e saj metodologjike
dhe té pérmbajtjes. Teknikat mésimore nuk duhet té ngatérrohen
me até qé éshté pika e fillimit pér mésimin dhe té shképutura nga
ky fillim rrezikojné té béhen té rrezikshme sepse jané burim i
keqkuptimeve.
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Didaktika né fillesén e saj éshté ményra me té cilén uné i paraqes
nxénésit sigurité edukuese, pra ményrén me té cilén uné i parages
vetveten. Kétu kemi tashmé njé kriter té paré té zgjedhjes: edhe nése
né té gjitha castet e marrédhénieve tona uné mund t*u parages
pérvojén time nxénésve do t€ keté disa té tjeré mé té pérshtatshém
dhe té tjeré mé pak, disa qé mé lehtésisht me qartési mé té larté,
mund té béjné té lindé kjo lidhje domethénése (si bartése e njé
giykimi) dhe té tjeré mé pak efikase pérballé kétij qéllimi. Mbase
mund t€ zbuloj se disa caste jo vetém nuk e paragesin, por ata
jané né fakt prodhues médyshjesh, sepse ndonése mé shfagen si
propozime domethénése nuk perceptohen si té tilla nga nxénési.

Siguria edukuese qé i pérket mésuesit (edukator i rritur) nuk
mund té zhpérfille nxénésin i cili duhet té njihet si partner
aktiv i marrédhénies didaktike. Kjo marrédhénie éshté né fakt e
pérbashkét si pér mésuesin ashtu edhe pér nxénésin, edhe pse
pérgjegjésité jané té ndryshme: qéllimi, objektivi né fakt éshté i
pérbashkét ashtu si¢ éshté i pérbashkét edhe veprimi.

Shképutet nga ky qéndrim qofté ai gé thoté: né fund té fundit
uné jam mésuesi, ana mésimore éshté pérgjegjési e imja dhe e
imja éshté edhe nisma: késhtu miré apo keq nxénési duhet ta
pranojé; uné duhet té jem i kujdesshém té mos béj zgjedhje té
gabuara, por pastaj nxénési duhet té jeté pérséri dakord”, si ai qé
thoté: “gjithésesi ana mésimore-didaktike duhet té pérputhet me
interesat e nxénésit dhe ne duhet té shgetésohemi vetém pér kété”.

Edhe ky qéndrim i dyté nuk éshté i drejté sepse nuk e pranon se
akti didaktik éshté i pérbashkeét: pér kété arsye né té duhet té jené
té pranishém, me karakteristikat e tyre njérézore, si mésuesi ashtu
edhe nxénési.

3. Kjo na shtyn pér té pérqafuar njé aspekt vendimtar
qé ne mund ta pkrcaktojmé né pyetjen: cfaré do té
thoté té kesh pérballé nxénésin si njé partner né
veprimtariné mésimore-didaktike?

Kjo shprehje pérdoret né ményra té ndryshme. Nuk béhét fjalé pér
fémijén si bartés i interesit por si bartés i domethénies. Eshté e
vérteté se fémija éshté bartés i interesit dhe éshté né gjéndje pér té
shprehur interesa; éshté gjithashtu e vérteté se edhe aftésia pér té
kuptuar cilat nga interesat e shprehura nga nxénési jané interesa
té thella dhe cilat jané interesa t€ kushtézuara, lidhur me situata
té detyrueshme, té stimuluara nga konteksti (le té mendojmé pér
ngacmimet e forta qé vijné nga mass-media dhe bota virtuale) té
cilat jané shprehje té njé nevoje mé té thellé té njeriut dhe pér kété
arsye t€ gjejmé rrugé pér t€ ndihmuar rritjen e tij.

Dallimi né mes té kétyre interesave té ndryshme mund té kuptohet
vetém duke marré mé paré parasysh nxénésin si njé kérkues/
bartés i domethénieve sesa si njé bartés i interesave.

Té marrésh pérsipér kété piképamje nuk paraqet njé zgjedhje
subjektive, prané sé cilés géndrime té tjera jané ligjérisht té
pranishme. Ky éshté njé kusht qé veté nxénési té njohé se tashmé
ai veté éshté bartés i domethénies dhe pikérisht duke u nisur nga
kjo uné e kam t&€ mundur té gjykoj se cili prej interesave qé shpreh,
jané apo nuk jané pozitive né kéndvéshtrimin e njé rrugétimi té
pérbashkét.

Lidhja e njohur midis shkollés dhe familjes, pranohet dhe gjen
justifikimin e saj mé & vérteté né kété piké: nxénési / fémija
mbartés i domethénieve sjell familjen brenda shkollés, sepse aty
lindin dhe shfagen para sé gjithash domethéniet qé ai pérvetéson.

Kushdo qé kalon kohé me fémijét, por edhe me ata té moshés
mé té madhe, e di se vlerat, domethéniet pér té cilat ai éshté
bartés, implikojné gjithmoné njé tjetér, né ményré direkte dhe
té menjéheréshme. Né kété kuptim problemi i marrédhénieve
me familjen éshté gjithashtu thelbésor edhe pér aktin mésimor-
didaktik, jo sepse familja duhet té vijé né shkollé duke théné: “béhet
késhtu...” por se ajo pérfagéson njé realitet té pashmangshém dhe
pér kété arsye éshte aktive edhe brenda kontekstit té shkollés, e cila
duhet té pranohet mbi té gjitha pér kété lidhje shumé té vecanté me
nxénésin/fémijén si bartés domethéniesh.

Hapi i paré éshté pra t& pranojmé nxénésin si bartés té
domethénieve, dhe duke u nisur nga kjo njohje do té vendoset njé
marréveshje ose mosmarréveshje, njé takim i fugishém apo njé
pérpjasje e mundshme, por ky éshté njé problem qé ka perspektivé
zgjidhjeje pozitive vetém né njé cast té métejshém.

Q€ pyetja té keté kuptim, duhet né fakt qé ne (mésuesi, shkolla),
té pranojmé familjen si kusht i njé marrédhénieje né té cilén ajo
ka peshén e saj, vlerén e saj dhe mbi té cilén ne nuk kemi fugi.
Edhe strukturimi i késaj marrédhénie duke u nisur nga gjykimi
yné lidhur me zgjedhjet e vlerés (ose me sjelljet thelbésore) sé
familjes pérfagéson ushtrimin e njé pushteti, qé ne e shohim té
patolerueshém kur ai ushtrohet nga familja.

Pér t& kuptuar mé miré kété piké, e cila éshté thelbésore né
pércaktimin e cilésisé dhe efektivitetit t¢ marrédhénies midis
shkollés dhe familjes, duhet akoma té mbajmé mend qé té mos
vendosim mendimin toné vetjak mbi njé familje, si baza e veté
marrédhénies, dhe kjo nuk do té thoté se nuk ke njé gjykim téndin,
por vetém qé ky nuk pérfagéson themelin e njé marrédhénieje né
té cilén ky gjykim do duhet té béhet i pranishém (i gatshém pér t'u
ndryshuar), sipas kohérave dhe ményrave gé ¢do marrédhénie do
16 keté.

4. Marrédhénia mes sigurive edukuese dhe zgjedhjeve
mésimore-didaktike éshté marrédhénia mbi té cilén
qéndron aspekti vlerésues i veprimtarisé sime si



mésues qé dubet njobur para sé gjithash si e drejtuar
pér nga vetvetja, ose mé miré pér nga vendimet tona
operative dhe profesionale.

Kjo éshté pasojé e faktit se fuqia e nismés né zgjedhjet mésimore-
didaktike pérfagéson ményrén e paré (kryesore) me té cilén
shprehet detyra e mésuesit (por mé miré té themi detyra e shkollés).
Nése uné kam fuqiné e nismés né lidhje me zgjedhjen mésimore-
didaktike, atéheré njé vlerésim i pasojave té késaj nismeje, para sé
gjithash nuk mund té mos jeté i drejtuar kryesisht drejt meje.
Sigurisht mbi rezultatin e zgjedhjes sé ndérmarré kané njé ndikim
té madh kushtet e kontekstit, shkollor dhe shogéror, por kjo nuk
pérjashton pérgjegjésiné pér té pkcaktuar propozimin mésimor-
didaktik duke patur parasysh kéto kushte. Problemi nuk mund té
jeté njé mundési pér t'a zhvendosur tek pérgjegjésité e tjera (nuk
kam njé rrethané t€ pérshatshme, fémija nuk éshté né gjéndje, ka
véshtirési sepse...).

Sigurisht e gjithé kjo ka njé pasojé té drejtpérdrejté dhe té
réndésishme mbi zgjedhjet (dhe mbi rezultatin), por nuk ka asnjé
situaté qé nuk mund té gjejé njé modalitet mésimor-didaktik mé
té pérshtatshém. Me fjalé té tjera zgjedhja e mésimdhénies nuk
éshté njé variabél e pavarur por ajo duhet té pérshtatet né kushtet
dhe kontekstin specifik (shkollor, kulturor, mjedisor, etj.) dhe té
pércaktohet si nga objektivat e té nxénurit ashtu edhe nga géllimet
edukuese qé do té propozojmé.

Pyetjet udhézuese té cilat duan pérgjigie jané: “cili propozim
u duhet ofruar nxénésve”, “si mund ta béj kété propozim té
pranueshém dhe t€ kuptueshém nga nxénésit”, “si mund té béj qé
ata ta pranojné”. Ne do té jemi né gjendje té provokojmé té nxénurit,
dhe té krijojmé njé marrédhénie edukuese, pérderisa nxénésin,
dhe familjen e cila éshté pas tij, e pranojmé me karakteristikat e
tij tk vecanta.

Nése kjo nuk ndodh nuk duhet té habitemi nése tek nxénési
dhe familja e tij, do té shfaget njé qéndrim i kundért ose gé sjell
indiferencén ndaj shkollés (dhe veprimtarité qé propozon) ose
pretendimin qé shkolla t™ i pérshtatet fémijés sé tyre. Nése familja
ul kokén pérballé propozimit té shkollés rrézohet njé nga mjetet
mé té fugishme motivuese pér angazhimin e nxénésve. Dhe kjo
éshté njé nga aspektet gé sjellin dhembje dhe/ose indiferencé edhe
tek mésuesit.

Njé qéndrim pozitiv i familjes ndaj shkollés, varet shumé nga prania
e njé qéndrimi pozitiv nga shkolla drejt familjes. Pér kété kané
ndikim t€ madh tek ata vitet e para té shkollimit, vecanérisht né
kopshtin e fémijéve kur prindérit jané té kujdesshém né kuptimin
pozitiv né lidhje me shkollén.

Dhe gjaté kétyre viteve bashképunimi mes shkollés dhe familjes
éshté mé i natyrshém pér disa aspekte té caktuara fiziologjike.
Né vijim né shkollén fillore, t¢ mesme dhe té larté shtysa pér njé
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marrédhénie zvogélohet né lidhje me ndryshimin e marrédhénies
mes prindérve dhe fémijéve. Kjo nuk do té thoté qé duhet té ndalet
por vetém se duhet té béjé vend pér njé subjekt, nxénésin/ fémijén,
i cili maturon(pjek) né kohé zgjedhjet dhe pérgjegjésité, edhe
kété duhet t'a kemi parasysh kur té béhen zgjedhjet mésimore té
pérshtatshme pér klasén ku jepet mésimi.

Kushti i shkollés sé fémijérisé pérfagéson né fakt investimin mé té
madh, kohé né t€ cilén marrédhénia midis prindérve dhe mésuesve
éshté né giéndje té gienerojé pasuri t¢ médha pér té gjithé. Prandaj
né kété shkallé té paré né shkollé éshté themelore qé € respektohen
kriteret qé jané théné: pérndryshe ne do kemi vetém indiferencé apo
pretendime, si nga njéra ané ashtu edhe nga ana tjetér.

Fakti q¢ mésuesi tek njohja e problemeve t¢ mésimdhénies, pra
té veprimtarisé sé tij t¢ mésimdhénies, gjen né kété raport njé
mundési apo njé shtysé pér té véné né diskutim vetéveten — gjé qé
nuk do té té thoté té kalojé né krizé, qé nuk do té thoté: “uné kam
gabuar gjithcka”, por té jeté i gatshém pér té shqyrtuar zgjedhjet,
té krahasojé hipotezat e tij me té tjera hipoteza, dhe té pranojé si
pikénisje ngjarjen, realitetin konkret i cili lejon njé gjykim té qeté
dhe té pranueshém mbi té gjithé elementet e tjera qé pérbéjné
veprimtariné mésimore, sepse gjykimi éshté gjithmoné i shoqéruar
nga njé udhézues pozitiv i ndryshimit pér veten dhe pér té tjerét.
Kjo piké e katért dhe e fundit e arsyetimit paraget lakmuesin e gjithé
diskutimit té sipérpérmendur. Ne mund té pranojmé teorikisht
até mbi € cilén éshté térhequr véméndja né tre pikat e para, por
né qofté se nuk e vendosim si kriter gjykimi mbi punén konkrete
mbetet njé fjalim abstrakt, dicka mbi t€ cilén do té flitet edhe duke e
thelluar por qé mbetet pértej shkollés reale pra jashté veprimtarisé
soné edukuese. Duke e paragqitur si piké referimi té vlerésimit,
té bilancit, pra t& programimit té veté veprimtarisé ténde, jep njé
impakt konkretizimi nga i cili éshté e véshtiré té shpétosh.

SHKOLLA SI BASHKESI MIDIS
DESHIRES DHE REALITETIT

& Marco Coerezza

Né shumé nga tekstet legjislative qé flasin pér shkollén i referohen
asaj duke e cilésuar si njé bashkési né kushtet e njé fakti té dhéné:
shkolla éshté njé bashkési, pothuajse duke e marré si t¢ miréqéné
ekzistencén e kétij cilésimi si né ndérgjegjen e atyre qé jetojné né
shkollé, ashtu edhe né faktet e veprimtarisé sé pérditshme.

Referenca mé e qarté éshté ajo e D.PR 249/1998, e cila shpall
statutin e Studentéve dhe t€ Studenteve, dhe qé e pércakton
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shkollén si “njé vend t€ trajnimit dhe edukimit, njé bashkési té
dialogut, té hulumtimit, té¢ pérvojés shoqérore, té informuar pér
vlerat demokratike dhe qé merret me rritjen e individit né té gjitha
pérmasat e tij” (Neni 1, 2).
[ njéjti ligj 53/2003 éshte edhe D.PR 59/2003, edhe pse nuk flet
hapur pér shkollén si njé bashkési e as nénkuptojné ekzistencén e
saj kur kémbéngulin aq shumé mbi bashképunimin midis shkollés
dhe familjes si njé kusht themelor pér realizimin e programit té
trajnimit té personalizuar dhe suksesin e saj né raport me rritjen e
nxénésit. Njé bashképunim qé ka zhvillime té réndésishme dhe té
reja né disa nivele té veprimit shkollor:
e até té trajnimit (kooperimi né ndértimin e planit té studimit
té personalizuar)
e até organizative (liria né zgjedhjen e orarit dhe té frekuentimit
té shkollés)

e até vlerésuese (kooperimi né ndértimin e njé portofoli té
aftésive, ose né identifikimin e materialeve shkolloré dhe
né hartimin e “shénimeve” té prindérve, te cilat gjithashtu
ndikojné né vlerésim).

Pérballé ketij skenari, rezultat i paragitjes sé parimit kushtetues
té subsidiaritetit(marrjes sé kompetencave) né Kushtetutén e
Republikés Italiane e cila detyroi legjislativin té konsiderojé prindérit
dhe studentét jo si pérfitues té thjeshté té shérbimit té ofruar nga
pushtetarét, por né njéfaré ményre si bashké-protagonisté té
veprimtarisé edukuese té shkollés, na bén pérshtypje kur futemi
né shkolla, né shkollat e vérteta, ato qé frekuentojmé ¢do dité,
shkretimi dhe vetmia né té cilén shkolla jeton (ose mbijeton).

Kjo na bén t& mendojmé se dokumentet legjislative rrezikojné té
pérshkruajné (dhe té marrin vendime mbi) njé “realitet qé¢ nuk
egziston, ose qé do té donim té realizonim. Mé pas, kohét e fundit,
pérballé me sfidat qé dalin nga ligji mbi reformat, arrijmé té shohim
dicka mé tragjike: frika, pothuaj obsesive sidomos né marrédhéniet
me prindérit, e vendosur apo e parashikuar nga dispozitat
normative, né té cilén secili éshté i shtyré té véré né lojé liriné e
tij. Mé bén shumé pérshtypje kjo situaté paradoksale e cila mund
té béhet skizofrenike nése ne nuk i béjmé llogarité me realitetin: té
gjithé, si njerézit qé jetojné né Institucione shkollore dhe qé ofrojné
kohén dhe kompetencén e tyre qé t& kryhet edukimi, ashtu edhe
Institucionet duhet t€ pajtohen me ato parime normative pér té
pérmbushur misionin e tyre.

Pér té béré llogarité me realitetin éshté e nevojshme qé té shmanget
si abstraksionizmi i njé diskutimi ashtu edhe moralizmi i njé
recete té sjellies qé do té pérfundonte me acarimin apo lénien
né indiferencé totale té atij qé jeton mbi shpiné mundin e punés
edukuese sé pérditshme. Atéheré mé duket interesante té nisemi
nga dy pyetje me géllim qé té ndértojmé njé rrugétim pune pér ta
mbéshtetur né shkollé me ata té cilét jané t€ disponueshém: né

cfaré kushtesh éshté e mundur té flitet konkretisht pér shkollén si
bashkési? Cilat jané fushat né té cilat mund t€ shprehet shkolla si
bashkési?

Shkollé dhe bashkési: njé problem i hapur.

“Né Peréndimin para-modern (bashkésia) pérfagésonte njésiné e
natyrshme né té cilén njé grup njérézish jetonin sé bashku dhe e
cila ishte e pérbéré nga societas, bashkési e strukturuar pér té gjitha
bashkésité. Bashkésia éshté e paraqitur si njé ‘fakt’ né té cilén lind
ideja e bashkesisé sé njeriut né té cilén ai jeton, me zanafillé né
vlerat qé shprehen né nj kulturé dhe né forma té pérshtatshme mé
marrédhéniet shogérore dhe ekonomike té veté kohés.” (Crema,
1988).

Sot né syté e té gjithéve, ky koncept i “bashkésisé” éshté né krizé,
“shpesh reduktohet né formén e mbijetésés sé pastér té sé shkuarés,
edhe pse shpesh shkaktohet si njé ményré pér t'u pérballuar
me situata krizash”. Shkaku i késaj situate éshté pér t'u sjellé né
imponimin e kulturés moderne, me tiparet e saj laike dhe qé nuk
pranon prejardhjen nga Zoti. Interesant né arsyetimin e profesor
Crema-s éshté theksi mbi reduktimin e veté fjalés ‘bashkési’ e
cila pérve¢ humbjes se karakterit si “fakt” té lidhur me qartésiné
ekzistenciale té lidhjes pérbérése t€ identitetit t€ personit, “merr”
njé domethénie té pérgjithshme, té lidhur me aspektet formale,
paraprakisht pérshkruese té njé piképamjeje té vecanté népérmjet té
cilit pérqafohet individi, pérndryshe i pérket njékohésisht mé shumé
se njé bashkeésie ‘té lidhur me anét formale kryesisht pérshkruese té
njé pike t€ vecanté népérmijet té cilés perceptohet njeriu, i cili mund
t"i pérkasé né t€ njéjtén kohé mé shumé se njé bashkésie” (Crema,
1988).

Ne jemi déshmitaré t€ njé copézimi té pérkatésisé i cili pér
bashkésiné éshté aspekti shprehés i ndérgjegjes me té cilén njeriu
jeton lidhjen e tij me kété burim té humanitetit té tij, aq sa, shumé
bashkési té ndryshme, sé cilave secili i pérket dhe, secila nga kéto
bashkési, duké mos patur mé asnjé referim té pérbashkét dhe
té bashkéndaré, i pérgjigjet logjikés dhe gjithésive t& ndryshme
sjelljesh, shpesh né konflikt midis tyre.

[...vazhdon...]

Pér njé “shkollé té bashkésisé”.

Sipas perspektivés sé paraqitur sintetikisht né paragrafin e

méparshém duhet té rimarrim dy céshtjet qé preka né fillim:

1. né cilat kushte éshté e mundur té flitet konkretisht pér
“shkollén e bashkésisé”?

2. cilat jané fushat né té cilat shprehet shkolla si bashkési?




—

1. Né trajtimin e ¢éshtjes sé kushteve qé e béjné té¢ mundshme
dhe té realizueshme konceptin e “shkollés sé bashkésisé” nuk
mund t€ varemi nga realiteti né té cilin jetojmé dhe i cili duket
se karakterizohet fuqishém nga njé copézim i marrédhénieve
shogeérore dhe nga njé pluralizim i forté kulturor. Pércaktimi i kétyre
kushteve éshté pér té treguar se pér cfaré arsye fjala “bashkési” nuk
zvogélohet né “njé dimension té mbyllur, e papérshkueshém pér
ndryshim” dhe pér t'i njohur shkolles njé funksion qé ti lejojé té
“jeté e respektueshme pér até qé bashkeésia i kérkon, pa u béré njé
mjet i thjeshté dhe i pastér i riprodhimit shogéror” (Crema, 1988).

Duke iu referuar “bashkésisé” ne mund té dallojmé, me njé faré
péraférsie, por me vértetési, dy lloje kushtesh: ato materiale (njé
territor té pérbashkét té cilit referohemi, njé sistem marrédhéniesh
té rregulluara midis anétaréve né nivele institucionale, ekonomike
dhe shoqgérore) dhe ato ideale (ményrén e té kuptuarit té jetés né
térésiné e saj), ndérthurja e té cilés pérbén thurjen e bashkésisé.
Kjo ndérthurje, né planin e ndérgjegjes sé njérézve té cilét
kémbéngulin mbi até territor dhe jetojné até sistem marrédhéniesh
té renditura, do té thoté t€ njohésh njé “njési vlerash” té
bashkéndaré dhe qé pércakton jetén aktuale € secilit. Né kété
kuptim mund té themi me njé fjali té pérmbledhur se themeli i
bashkésisé éshté bashkimi.

Duke e thjeshtésuar shumé ne mund té themi se nga piképamja
e “kushteve materiale” shkolla éshté lehtésisht e identifikueshme
si njé bashkési sepse ajo éshté e pércaktuar si njé vend i sakté dhe
si njé sistem i rregullt marrédhéniesh; nga piképamja e “kushteve
ideale” identifikimi duket mé i véshtiré dhe duket se kérkon disa
pérpjekije pér njé reflektim mé té¢ madh.

Duke reflektuar mbi pérvojén time njoh se ka té paktén pesé

komponenté kryesoré té dobishém pér té arritur té dallojé “kushtet

ideale”, té cilat e identifikojné shkollén si shkollé:

* njohja e individit si njé identitet i pércaktuar nga njé
marrédhénie pérkatésie pérbérése. Uni, njeriu perceptohet
kryesisht si “qénie e” dhe nga kjo vetédije lind mundésia e
“té qénit me”;

*  njohja e lirisé (edukuese, t¢ mésimdhénies dhe té té nxénit)
si njé shtyllé mbajtése, themelore pér té béré shkollén
domethéné i veprimtarisé sé saj;

*  konceptimin e profesionit jo né kushtet e njé funksioni
profesional, por specifik. Njé funksion specifik né fakt zhvillohet
mbi njé dallim té veganté né krahasim me funksionet e tjera
dhe nuk pranon asnjé mbivendosje me funksionet qé té shpien
tek ajo; ky éshté konceptimi i mésimdhénies si njé tekniké.
Ndryshe funksioni specifik realizohet duke filluar nga njohja
e origjinalitetit té saj (shkolla nuk éshté njé familje, as njé
shoqaté sportive apo kulturore, dhe ka pér géllim té edukojé
népérmjet arsimit) dhe si pasojé e limitit té saj (edukimi e
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njé njeriu nuk mbaron me arsimimin dhe po késhtu shumé
mé pak me arsimin shkollor). Kur mésuesi njéh rolin e
tij né drejtimin specifik dhe jo té specializimit kérkon njé
marrédhénie té reciprocitetit domethéné té njé marrédhénie té
plotésuar me funksione té tjera té lidhura me mésimdhénien
sepse qéllimi pérfundimtar éshté qé té edukojé individin; dhe
kjo éshté njé detyré e bashkéndaré vecanérisht me até qé jeton
né krahasim me fémijén njé “té drejté-detyrim” té garantuar
me Kushtetuté: prindérit. Duke [éné ménjané diskutimin
né nivel institucional detyra edukuese e familjes mund té
pérkufizohet me tre terma sintetike: primare, origjinale
dhe globale. Primare, sepse ajo vjen para ¢do kushti tjetér:
kur dikush vjen né boté takon njé baba dhe njé néné dhe
jo mésuesin e tij, origjinale sepse ajo éshté né zanafillé té
identitetit e tij personal; dhe éshté globale pér shkak se ajo
zgjat pér gjithé jetén dhe njé burré apo njé grua kurré nuk e
humbin detyrén e tyre edukuese ndaj fémijés, ndryshe nga
ajo gé ndodh me mésuesin; dhe né fund éshté e globale sepse
ajo prek gjithé jetén dhe jo vetém njé aspekt té saj. Né terma
spekulativé mund té pércaktohet funksioni edukues i shkollés
edhe me tre terma: dytésore, domethéné vien mé pas dhe
vjen né bazé t€ njé funksioni qé familja bén sipas rregullit né
pérzgjedhjen e bashképunétoréve té edukimit té fémijéve té
tyre; qé rrjedh pra pércaktohet nga kjo zgjedhja e té tjeréve, e
vecanté né raport me kohén dhe me pérmbajtjen.

Mishérimi i funksionit mésimor mbi funksionin edukues
(edukohet pérmes arsimit dhe jepet mésim pér té rritur
njeriun né térésiné dhe njésimin e tij) dhe finalizimi i
mésimdhénies drejt té nxénéit (koncepti i personalizimit)
njohja e pamundésisé sé mbivendosjes midis funksionit
edukues dhe funksionit té shkollés dhe midis té funksionit
té shkollés dhe funksionit t¢ mésimdhénies. Me fjalé té tjera,
fémija nuk éshté i edukuar dhe nuk rritet pér faktin e thjeshté
se frekuenton shkollén dhe shkolla nuk edukon vetém pér
shkak se ka njé mésues i cili jep mésim edhe né qofté se jep
mésim miré. Shkolla kryen rolin e saj edukues brenda njé
bashkésie, pra né marrédhénie té ndérsjellté me subjektet
e tjera me té cilat duhet té gjejé ményra dhe mjete pér té
jetuar kété reciprocitet né kuptimin e bashképérgjégjésise,
domethéné té pérgjegjésisé operative. Gjithashtu né brendési
té funksionit edukues té shkollés, pikérisht sepse shkolla éshté
njé bashkési, éshté mé e gjeré se funksioni i mésimdhénies
sepse ¢do gjest, nga pastrimi deri tek ekskursionet shkollore,
duke kaluar pérmes mésimit ose e mbéshtet rritjen e fémijés
ose e pengon até. Nuk ka mundési pér tu treguar indiferenté
né edukim. Duke pasur parasysh se té gjithé e dimé miré
se, edhe ne shkollé nuk edukohet me njé fjalim, por duke
déshmuar, me komunikimin e vetvetes, me jetén e jetuar
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dhe t€ gjykuar ne nuk mund té béjmé asnjé dallim dhe ti
atribuojmé nivele té réndésive t¢ ndryshme né realitet, né
realitetin e jetés shkollore, casteve t&¢ ndryshme né té cilat
misioni i shkollés zhvillohet.

Njé shkollé éshté njé bashkési né kuptimin shpreh vendin né té
cilin njérézit duke jetuar liriné e tyre né ushtrimin e njé detyré
t6 vecanté qé u éshté besuar, kérkojné njé bashkéndarjevoperative
bazuar né njé bashkim ideal, pa dashur té shterojné pérgjegjésisé
edukuese né kété fushé.

2. Fushat né té cilat shprehet “shkolla si bashkési” jané tre:
menaxhim, drejtim dhe pércueshméri.

Menaxhimi éshté njé fushé né té cilén realizohet ideali qé ka
gieneruar shkollén né kuptimin e njé pérgjigie organike pér
nevojat e trajnimit té qytetaréve qé jetojné né até mjedis té caktuar.
Menaxheri éshté nga njéra ané kujdestari i identitetit dhe karizmés
arsimore té shkollés ose sepse éshté i pérfshiré drejtpérdrejté dhe
qé né fillim t€ krijimit té institucionit ose pér shkak té pérgjegjésive
qé ka pér t¢ pérmbushur né té tashmen, té tejcojé traditén qé
tashmé i éshté dorézuar.

Nga ana tjetér menaxheri pérfagéson até qé pércakton, hulumton,
organizon dhe verifikon térésiné e renditur té personave, mjeteteve
dhe strukturave,népérmjet té cilés synon té ndjeké me efektivitet
géllimet institucionale. Né kété funksion ai éshté garant i térésisé
dhe bashkimit té veprés si njé institucion i afté pér té shprehur
besnikéri me origjinén e vet dhe njé projekt formues té fokusuar
né nevojat e njérézve qé e frekuentojné.

Natyrisht e marr t€ miréqéné se institucioni qé ka njé menaxher té
pércaktuar miré nuk éshté vetém autonom, né aspektin pedagogjik
dhe organizative, por i liré edhe né aspektin institucional. Kjo do
té thoté se né kuadér té rregullave té pérgjithshme té referencés
(pér shembull Kushtetuta apo normat e pérgjithshme arsimore),
kjo shkollé ka brenda vetes aftésiné pér té caktuar objektivat
institucionale qé do t€ ndjeké. Né kété nivel duhet té theksohet
se ndérsa kjo aftési karakterizon statusin ligjor té shkollave té
barabarta pér shkollat shtetérore nuk shtrohet as si mundési, nuk
éshté rastési qé klasat e para té kené njé Statut dhe POF (Plani i
Ofertés Formative) dhe té dytat té keté vetém njé POF.

Menaxheri né kété pérgjegjési jeton liriné e sipérmarrjes qé ka si
origjiné dhe kriterin e fundit té referimit dhe té gjykimit, bashkésiné
e referimit t€ institucionit (né rastin toné té shkollés). Kjo e fundit
né traditén e shumé shkollave private ka né ortakét figurén e saj mé
shprehése, ndérsa né shkollén shtetérore e cila pér pesédhjeté vjet
ka gené shkolla shtetérore e geverisé, me futjen e autonomisé sé
shkollés dhe parimin kushtetues té subsidiaritetit, éshté shndérruar
né njé nyje gordiane (qé nuk mund € zgjidhet) e cila duhet
domosdoshmérisht dhe urgjentisht té zgjidhet edhe nése zgjidhja
nuk éshté e thjeshté, qofté si identifikim qofté edhe si zbatim.

Né kété kuadér dhe i referohem shkollés sé pércaktuar mé miré
né géndrimin e saj ligjor, menaxheri éshté ai i cili zgjedh cilit t" i
besojé drejtimin dhe orientimin e shkollés, pércakton veprimtariné
konkrete té shkollés dhe kontrollon rezultatet né termat e
efektivitetit dhe rendimentit.

Drejtimi éshté zona e qeverisjes sé projektimit trajnues dhe
organizues sé shkollés. Ai jeton njé besnikéri té dyfishté: e
para pérballé menaxherit té cilit iu bésua detyra pér té renditur
personat, mjetet dhe strukturat pér qéllim institucional; e dyta ndaj
realitetit té brendshém (kérkesat qé vijné nga stafi mésimdhénés
dhe jo mésimdhénés, dhe nga fémijét) dhe té jashtém (prindérit,
institucionet e tjera arsimore té territorit dhe institucionet
kombétare geveritare pér shkollat).

Kush drejton shkollén éshté thirrur pér té jetuar njé bashkim té
thellé me identitetin fillestar (pra me menaxherin) dhe njé bashkim
me subjektet qé¢ né sipérmarrje jané krijuesit e materialeve:
mésuesit, prindérit dhe fémijét. Ky bashkim konkretizohet né
bashké-pérgjegjésiné, domethéné t€ ndjenjés sé ndérsjellté
té té mbéshtjellurit té njé detyre té réndé dhe té réndésishme
si edukimi i njé personi i cili mund té keté jetuar dhe mund té
ndjehet i pérmbushur vetém né krahasim me liriné e ndérsjellté
(t¢ mésimdhénies, té edukimit dhe té nxénit).

Funksioni i drejtuesit éshté qé té jeté njé “déshmitar”, domethéné
vend i shprehisé sé identitetit kulturor dhe pedagogjik t€ shkollés.
Ka dy kuptime qé thellojné kété funksion mé miré. Sé pari, drejtuesi
éshté déshmitar, sepse éshté njé “prani”, éshté aty, shikon, éshté
njé véshtrim qg tjetri percepton qé i éshté drejtuar atij.

Ne duhet té jemi mirénjohés pér kété prani sepse éshté sigurisht
mé pak e kénagshme té punosh pa patur diké qé e ka kété sy
dashamirés pér punén e t€ gjithéve, pa askénd pér té paré dhe pér té
pérqafuar dhe mundimin dhe véshtirésité e shumé marrédhénieve
si me fémijét ashtu edhe me familjet.

Kjo dashamirési nuk éshté pér tu interpretuar si njé géndrim
sentimental apo prindéror, por si njé qéndrim kritik konstruktiv
sepse njohja ndodh vetém né qofté se ju ndjeheni té mbéshtetur pér
t'u ndrequr (t€ ndreqésh do té thoté gjithmoné té mbéshtesésh).

Kush drejton éshté pak si ai “miku kritik”. Vetém késhtu do té jeté
me té vérteté e mundur qé té rritemi brenda té vecantés (dhe té mos
vdesim) dhe té rrisim té bukurén e jetés sé pérditshme té jetuar né
vetédijen e ploté té vlerés sé saj pedagogjike. Do té jeté e mundur
té vlerésohet plotésisht vémendja e madhe qé edukatorét paraqesin
pér kujdesin ndaj fémijéve i cila arrin deri né detaj, deri né kujdesin
pér até “fémijén atje”, dhe do té jeté e mundur té mbéshtetet dhe té
forcohet aftésia pér té llogaritur né anén pedagogjike dhe mésimore
té pérvojés qé jetohet dhe qé haset brenda né shkollé.

Gjejmé gjithashtu edhe njé kuptim tjetér pér termin déshmitar i cili
éshté: ai sjell njé déshmi. Né mes té pérshtjellimit kulturor t€ késaj
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kohe, drejtuesi éshté ai qé pohon dhe provon ¢do dité se shkolla
éshté qendra e misionit.

[...vazhdon...]

Né kété pohim gjejmé natyrén publike té shérbimit toné, domethéné
dobia e tij civile si ndihmé pér ndértimin e njé qytetérimi té vérteté
njérézor, sepse nuk mund té ndértohet dicka e miré né qofté se
nuk ka njé piké, njé bosht né té cilén té mbéshtetemi, njé shkémb
mbi té cilin té vendosim kémbén.

Figura e drejtuesit giéndet mé pas né njé ‘udhékryq’ shumé
t6 ngarkuar dhe aty takohen edhe nevojat dhe pritshmérité
e subjekteve té ndryshme si: mésuesit, fémijét, prindérit,
administratori, mésuesit e shkollave fillore, mjedisi, specialistét e
fémijéve né véshtirési.

Pér kété funksioni i drejtuesit duhet té pérkrahet dhe té mbéshtetet,
domethéné duhet té keté njé vend né té cilin pérkatésia té jetohet si
burim vital i identitetit profesional vetjak dhe jo si njé fakt i jashtém
apo njé aksident krejtésisht i huaj pér ményrén sesi perceptohemi dhe
siindjejmé gjérat. Pérkatésia nuk duhet kuptuar si fakt sentimentale
(“jemi miré sé bashku”), domethéné si njé perceptim emocional
sipérfagésor (g€ mund té jeté, por mund edhe té mos jeté), i
pércaktuar nga temperamenti dhe karakteri i secilit, pérkatésia éshté
ndérgjegjja e té génit pjesé e njé bashkimi, e njé populli.

Té pérkasésh don té thoté té dish se “i kujt jam uné” dhe té dish
i kujt jam uné do té thoté té dish se i kujt éshté tjetri prané meje:
nuk éshté imi, por i Atij q¢ na krijoi. Té dy jemi t€ njé Tjetri; ky
éshté njé gjykim (qé i pérket arsyes) i ngarkuar me ngohtési (njé
energji bashkuese), dhe lejon qé té “hedhésh rrénjé” né njé vend
pér té sjellé fryte dhe qé ky frut té jeté i géndrueshém né kohé.
Nga pérkatésia lind njé bashkési si shprehje e un-it, e lirisé
personale sepse né qofté se uné térhigem bashkésia zvogélohet. Dhe
meqé njeriu pér t'u shprehur duhet té komunikojé, domethéné té
japé dicka nga vetja e tij njé tjetri, mund té themi se veprimi i liré
pércaktohet né thelb nga dashuria qé ushqej pér tjetrin.

Késhtu kushtet qé un-i gien né veprimet e tij (ligie, kufizimet,
rregullat) nuk pésohen dhe durohen si njé armik apo njé i huaj
me té cilin té merresh vesh pér té pérkufizuar fushéveprimin, ata
pranohen, pérvetésohen si t€ ishin krijuar nga vullneti i un-it: ligji
béhet liri. Ideali i bashkésisé nuk éshté ekuilibri i drejtésisé, por
kuptimi dhe asimilimi i dashurisé.

Ndryshe nga bashkésia, kolektiviteti buron nga njé situaté qé individi
péson: ai éshté njé grup, njé grup individésh t& mbajtur né njési nga
njé kriter q¢ nuk pérkon me un-in e tyre, me ndérgjegjen dhe vullnetin
e tyre, por imponohet nga jashté dhe detyron un-in té béjé njé llogari, té
lidhet duke llogaritur me kokeéfortési se “me cfaré kushtesh” kjo mund
té ndodhé. (Shumé sindikalizém gg krijon dhe shumé vémendje ndaj
kontratés - gati njé idhull - lind nga kjo llogaritje).
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Pra ajo cka e mban kolektivitetin sé¢ bashku nuk éshté aq
njeriu, sesa dicka me té cilén njeriu duhet té “pérshtatet” qé
té arrijé té jetojé (apo mé keq té mbijetojé) dhe té shprehet
sadopak. Kjo éshté njé pérllogaritje, kodifikimi shoqéror i té
cilés éshté ligji.

Kolektiviteti mbéshtetet nga ligji dhe ideali i tij éshté drejtésia,
domethéné ajo masé, ajo pérllogaritie ekuilibri qé lejon
bashkéjetésén e pjesémarrésve individual me maksimumin e
mundshém té kufizimit. Gjendja e pashmangshme e kolektivitetit
éshté pérkufizimi i individit dhe né kété un-i ndihet i shtrénguar
dhe i trajtuar si “gjé”.

Ka njé vend né shkollé ku kjo pérkatési kjo lidhje mes jetés dhe
profesionit mund té bashkéndahet: ky éshté kolegji. Kolegji éshté
vendi ku me shumé éshté shprehur pérgjegjésia e drejtuesit:mund
ta pérkufizojmeé edhe si njé vend i kujtesés dhe i té nxénit.

Mbi té gjitha kolegji éshté njé vend, domethéné kampi i veprimit
té vetédijshém té individit i cili jeton njé pérkatési. Kolegji éshté
njé vend shprehés i bashkimit té jetuar mes njérézve qé punojné
né shkollé pér edukimin dhe mésimdhénien, dhe éshté njé vend
i drejtuar nga dikush: né kété nivel funksioni dhe pérgjegjésia e
drejtuesit éshté vendimtare. Kolegji éshté vendi ku gradualisht
drejtuesi kujdeset pér kalimin nga kolektiviteti né bashkeési dhe
géndrimi né kohé i késaj té dytés.

Njérézit me té cilét punojmé, si dhe ne veté, jané njéréz qé
mishérojné ngurtésiné e tyre, nganjéheré shumé té forté, por
edhe hapjen e tyre dhe gatishmériné pér té béré njé hap pér té
ndryshuar nése ndjehen t€ pranuar dhe té pérqafuar né ndjenjén
e tyre njérézore té vérteté. Duhet qe dikush t€ mbajé njé sy vigjilent
dhe mirédashés mbi kété lévizjeje dhe ta shogérojé até.

Nése kjo ndodh, ndodh njé “mrekulli”, gjé e njé bote tjetér sepse
normalisht kété ide qé kolegji mund t" i shérbejé njé edukimi té
ndérsjellé éshté krejtésisht ide e huaj; nése ka balancé mund té
jetohet si njé vend ku vendosen pér nisma té pérbashkéta ose té
bashkéndara, por kurré si vend ku mund té vihen né diskutim
aftésité e vérteta apo supozuara té mésuesit.

Kolegji éshté edhe vendi i kujtesés. Dhe éshté vendi ku veprimi béhet
njé gjest, domethéné ngarkohet me té gjithé vlerén dhe kuptimin
e qé pércakton angazhimin edukues. Né gjestin e propozuar nga
njé individ i rritur i pérgjegjshém brenda shkollés, me fémijét apo
té rriturit e tjeré, shprehet déshira qé pér secilin té pérmbushet
lumturia qé ka né zemér.

Ky veprim béhet gjest kur ndihmon njérézit té realizojné fatin pér
té cilin ata jané krijuar, pérmes rrethanave mé té thjeshta dhe
realitetin e njé jeté plot me shije. Né kété, ana institucionale dhe
organizuese jané si skeleti dhe lékura pa té cilat trupi nuk mund té
lévizé dhe té jetojé.
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Prandaj éshté e réndésishme té japim ¢do heré arsyet e asaj qé béhet
qété ndihmohet pér t'u kthyer né zanafillén e vet dhe ¢do gjest té jeté
njé “fillim i ri”, domethéné té ndihmojé pér té rijetuar até gé i jep
kuptim rrugétimit. Né kété ményré jeta e shkollés béhet njé histori qé
do treguar, do treguar pér té paré bukuriné e saj dhe té vértetén e saj.

Kolegji éshté gjithashtu vendi i té nxénit. Té nxésh do té thoté té
kuptosh, té béhesh i ndérgjegjshém se ¢faré po ndodh dhe ka
ndodhur, dmth té kontrollosh lidhjen midis rrethanés dhe géllimit,
kutpimi i fundém drejt té cilit priremi. Shkollat tona kané histori
shembullore nga kjo piképamje: nga gjéra té vogla té pérditshme
qé ndodhin brenda ¢do seksioni, ne ngjarje t¢ médha qé ndodhin
né nivel institucional.

Nése ne béhemi té vetédijshém pér réndésiné e asaj qé po ndodh
brenda nesh dhe mes nesh, ne mésojmé dicka interesante: ne e
kuptojmé se edukimi ndodh né jetén e njé populli, t€ paktén si njé
horizont i shikimit me té cilin ndértoj marrédhéniet e mia me secilin
fémijé, dhe asnjéheré né izolimin e njé marrédhénie individuale.
Drejtimi éshté vendi i punés, i té bérit shkollé pérdité ku aftésia
pér té projektuar zhvillohet dhe zgjidhet né takimin né mes té
lirisé sé sipérmarjes, lirisé mésimdhénése, lirisé sé té nxénit dhe
lirisé sé edukimit, me qéllim ndértimin e njé rrugétimi formues qé
shoqgéron njeriun té rritet né térésiné dhe né njésiné e tij.

Drejtimi éshté vendi ku shkolla shprehet si bashkési dhe népérmjet
késaj jete tregon arsyet e qénies sé saj, e pranisé sé saj. Mésuesi
népérmjet didaktikés pérpiqet té pérkthejé projektin edukues
té shkollés né mundési formuese pér fémijén; fémija, duke u
bashkuar dhe duke u angazhuar me detyrén formuese qé i éshté
dhéné, asimilon qéllimet e mésuesit dhe i shndérron ato né faktoré
té rritjes; prindérit duke bashkéndare detyrén edukuese té shkollés
dhe duke u pérfshiré né jetén e saj gjejné njé ndihmé pér té jetuar
mé intensivisht detyrén e tyre edukuese, duke u béré bashkeé-
pérgjegjés pér rritjen e pérgjithshme té fémijés si njeri.

Bashké me kété pérmasé vetjake té drejtimit, duhet theksuar
edhe njé pérmasé strukturore qé vepron si mbéshtetje reale pér
ushtrimin e veté funksionit dhe gé figurat e ndryshme shprehése
bashképunojné pér ta ndértuar até. Kjo pérmasé strukturore ka
té béjé me komplotin e marrédhénieve qé jané té ndértuara mes
subjekteve dhe me organizimin e mjeteve pér té arritur qéllimin
pér té cilin institucioni, né rastin toné té vecanté shkolla, ekziston
dhe vepron.

Njé pérfundim...i pérkohshém.

Ndértimi i njé shkolle té bashkésisé dhe si bashkési ka nevojé pér
njé vetédije té qarté té detyrés qé na éshté besuar; na éshté besuar té
gjithéve; administrues, mésues, profesionisté té tjeré dhe prindér.

Detyra konsiston né faktin qé t€ béhemi mé té vetédijshém

pér shkollén t€ cilés duam t i pérkasim. Pamja e shkollés qé
éshté paraqitur né kontekstin aktual kulturor éshté ajo e njé
ene pérmbajtjesh, sikur shkolla té ishte njé kuti (e madhe apo
e vogél, e gjaté a e shkurtér, por gjithmoné njé kuti) né té cilén
té vemé projektet ose laboratorét ose cfarédolloj gjéje tjetér qé e
ngacmon fantaziné toné. Né kété kulturé té njé “asgjéje gazmore”
té indiferencés sé ploté pér até gé ndodh, mendohet t" i jepet njé
kuptim jetés duke e mobiluar me vegla t& ndryshme kohén dhe
hapésirén shkollore.

Por ne duam té “banojmé” né njé shkollé té gjallé, domethéné
né njé hapésiré né té cilén jeta me aftésiné e saj shprehése
shuméforméshe té mund té hyjé dhe t€é zhvillohet né plotésiné e
saj duke shtruar pyetje dhe probleme duke mos dhéné asgjé si té
miréqéné, por duke e rritur gjithcka né dritén e takimit me njérézit.
Shkolla pra si njé vend i banuar nga njérézit qé jané “shifra”, masa
e vlerés sé atij vendi, jo vec e veg, por sé bashku; njé bashkim idejal
brenda njé miqésie vepruese. Njé miqési shumé e sistemuar né
punén e saj dhe e lidhur ne identitetin e saj.

Pra, né kété miqési vepruese té bazuar mbi njé bashkim ideal, ¢do
funksion fugizohet dhe merr njé réndési njérézore dhe kulturore:

*  Menaxhimi si njé akt tregues dhe mbéshtetés pér té adresuar
misionin e vecanté té shkollés. Natyra e menaxhuesit nuk
pércaktohet nga njé rol apo njé funksion i vecanté por nga
njé fakt ontologjik: pérputhja e saj me zanafillén té veprés (né
kété kuptim menaxheri éshté ruajtés i identitetit té veprés).
Kushdo né kohé merr pérsipér kété detyré e bén sepse jeton
njé pjesé pérbérése e lindur qé né zanafillé me qéllim qé
ta zhvillojé dhe té béjé té rritet (kétu ka edhe hapésiré pér
ndryshimin);

*  drejtimi dhe orintimi qé kané detyrén pér t" i dhéné zhvillim
konkret identitetit te veprés sipas atij niveli té veprimit specifik
qé pérkon me detyrén historike qé u éshté besuar; edukim
népérmjet arsimimit;

* profesioni i mésimdhénies dhe didaktika. Nése shkolla mbetet
njé ené pérmbajtjesh ku té tjerét vendosin pér ne, didaktika
do té shndérrohet né njé mekanizém i zbatimit té rregullave
apo modeleve (apo modave) té vendosura nga té tjerét dhe pér
té cilat uné mund vetém té pércaktoj se si, por jo pérse. Ky lloj i
mésimdhénies nuk na intereson sepse didaktika qé na pérkon
éshté veprimi i njé njeriu qé njé tjétér si ai ta béjé té jeté dhe té
shprehet pér até qé éshté. Pér kété arsye themi sesi Kushtetuta
gjithashtu pranon se profesioni i mésimdhénies duhet té
marré konturet e njé profesioni liberal, domethéné té njeriut
té plotésuar né ndérgjegjen e njé pérkatésie pérfshirése dhe
té hapur pér dialog me até qé bashkéndan, sipas ményrave
té ndryshme, té njéjtén pérgjegjési edukuese né lidhje me
fémijén;



* Pjesémarrja né ndértimin e veprés nga prindérit dhe nga
bashkésia té cilés i referohemi duke e béré té jetueshme né
kété ményré até pértej té shkollés nga e cila ajo nxjerr arsye
pér té egzistuar e energji pér té vepruar.
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CILA SHKOLLE,
PER CILIN NJERI

& Giancarlo Tettamanti

Gasti aktual duket se karakterizohet si rast — ndoshta i
papérséritshém — arsyetimi dhe kontrolli mbi disa pyetje qé, si
individé, besimtaré, qytetaré, shoqaté, gjithsecili duhet t*i béjmé
vetes rreth edukimit té brezave té rinj, duke treguar vémendje
té vecanté pér terrenin e shkollés, e pastaj pér konkretizimin e
detyrés edukuese-formuese té prindérve dhe mésuesve, si edhe té
pérgjegjésisé vepruese, sa né nivel besimi shpirtéror, aq edhe né
nivel shoqéror. Duke e pyetur veten se cfaré njeriu dhe ¢faré shkolle
duam t€ ndértojmé dhe pér cilén shoqéri, me cilén kulturé dhe
cilén bashképérgjegjési ideale dhe vepruese, duhet nénvizuar fakti
se nuk mund té keté pérmirésim kulturor dhe ekzistencial nése
nuk do té aktivizohet njé aksion edukues i ri, i thellé dhe efikas.
Né kété pikepamje familja dhe shkolla pérfagésojné institutet
kryesore pér rritjen kulturore dhe morale té brezave té rinj, ashtu
si¢ institucionet fetare dhe civile jané hapésirat e pranisé né té
cilat duhen pérkrahur instancat edukuese bazé. E gjithé kjo né
njé perspektivé t& promovimit t€ lirisé sé edukimit, t€ té nxénit, té
mésimdhénies, si edhe té njé mbéshtétjeje té vérteté té shkollés.

[...vazhdon ...]
Supozime té réndesishme

Arsyetimi rreth konkretizimit té njé propozimi edukues — formues
kérkon pércaktimin e disa supozimeve themelore - ekzistenca
njérézore éshté tek e fundit “té genurit vetvetja — me té tjerét —
né boté”. Pérsosméria e njeriut kérkon qé individi t™i pérkasé
vetes sé vet: ai éshté njé subjekt. Por nuk éshté vetém njé subjekt i
kulluar apo njé subjekt i vetmuar. I futur né kolektiva, ai formohet
népérmijet tyre dhe né to. Kéto, pérsa i pérket atij, nuk jané té
gjithépushtetshme, por gjithsesi jané mjedise natyrore té formimit
té tij: familja, shoqéria civile, bashkésia fetare jané rruge té hapura
drejt natyrés njerézore (E. Mounier, // vetjakismo).

- né kété kontekst, formimi éshté rruga e mundimshme pér tu
rritur, né té cilén ¢do njeri éshté i thirrur té pérshkojé né nivel
individual (t¢ qénurit vetvetja), ndérvetjak (me té tjerét) dhe né
marrédhénie me gjérat dhe historiné (né bot€).

- pérmasa e individit ne anén e saj fetare, éshté kérkimi i kuptimit
té fundit té gjithé realitetit, qe e pérshin né integritetin e tij: shuma e
karaktereve — shpirt dhe trup; zgjuarsi dhe ndjen;jé; liri dhe dashuri;
totalitet marrédhéniesh — me botén materiale; me botén shpirtérore.

- ¢do njeri éshté i thirrur té béhet protagonist i historisé sé vet, i
formimit té vet, né njé proces dinamik rritjeje, né té cilin rritet
né ményré progresive bashképérgjegjsia vetjake dhe zvogélohet
pérgjegjésia kompensuese e njerézve té tjeré né lidhje me té.

- Detyrés sé ¢do njeriu pér té qéné “vetvetja - me té tjerét — né
boté” i pérkon e drejta pér té patur té gjithé ndihmesén, mjetet,
propozimet, stimujt pér t& mundur efektivisht té veprojé procesi i
maturisé vetjake, té veté pérgjegjésisé vetjake.

- shkolla, né kété proces rritjeje, béhet njé “pjesé” e rrugés sé gjaté
gé njeriu duhet té pershkojé né rrugén e formimit te tij dhe né
realizimin si “individ”: njé rrugétim qé gjen tek familja vendin
parésor té edukimit, dhe qé shkon pértej shkollés, né shogeriné
ku njeriu éshté i thirrur té bashkéveprojé dhe té pérdoré térésisht
“identitetin” e tij. Gasti i shkollés éshté vendi ku pérpunohen
informacione, ku prodhohet dhe shpérndahet kulturé, ku gjithsesi
arsimi éshté vetém njéra nga anét e edukimit: gjithcka duhet t€ jeté
né shérbim té edukimit térésor té individit.

Pyetje thelbésore

Supozimet e pérmendura na nxisin t™u japim pérgjigje pyetjeve
themelore: ¢faré kuptohet me edukim? Gfaré kuptohet me edukim
fetar? Gfaré kuptohet me shkollé?

- pér edukim kuptojmé nxitjen e rritjes sé lirisé sé tjetrit brenda njé
propozimi té njé rruge konkrete: edukimi nuk éshté njé rol, por
njé pérmasé e té rriturit qé edukon; do té thoté, pérmasa brenda
cdo marrédhénieje midis njérézve, njé komunikim i vetvetes,
pra i marrédhénies qé vendoset me realitetin. “Veprimtaria e ¢do
njeriu éshté liria, éshté konvertim né njéhsim i njé qéllimi dhe i
njé besimi” (E. Mounier, Manifesto al servizio del personalismo
comunitario).

[... vazhdon...]

- pér shkollé kuptojmé vendin ku realizohen aspiratat historike
themelore dhe kérkesat thelbésore té faktit edukues: né fakt,
népérmjet shkollés gjejné realizim konkret aspiratat e lirisé dhe
té barazisé (liria nga varésia me karater kulturor dhe barazi né
marrjen e mundésive shprehése dhe sipas prirjeve).

[... vazhdon...]
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“Edukimi i formuar mbi njeriun nuk mundet té jeté vegse i ploté:
ai ka té béjé me njeriun e téré, me gjithé konceptin dhe qéndrimin
e tij né jeté. Né kété perspektivé nuk mund € mendohet edukimi
né ményré asnjanése” (E. Mounier, Manifesto al servizio del
personalismo comunitario).

- pérgjegjésia edukuese né shkollé e secilit aktor (administrator-
menaxhues, mésues, prind, nxénés) duhet marré vazhdimisht
né doré dhe duhet motivuar: né kété prizém, problemi bazik nuk
éshté aq saktésimi dhe respektimi i funksioneve té ndryshme,
pra té funksioneve t€ shkémbyeshme midis tyre, sesa éshté
krijimi i marrédhénieve té vérteta midis njérézve, qé nxisin dhe
eksperimentojné komunikimin e pérvojés sé tyre njérézore,
kulturore dhe ekzistenciale.

- rrjedhimisht, kushti metodologjik qé hedh bazat e aftésisé pér té
béré shkollé éshté qé njé hapésiré té rriturish té pranojé si thirrje
té vetén edukimin e kryer né ciléndo ané dhe, duke u ndérthurur,
té krijoje njé vend edukues mbi té gjitha pér té rriturit veté, dhe
pérderisa éshté i tillé pér ta, do té béhet edukues, pra motivues dhe
apostafat né punén kulturore dhe pér té rinjté.

Cfaré shkolle duam?

Shkolla qé ne duam té realizojmé éshté njé shkollé e hapur dhe me
pjesémarrje; té respektojé té drejtat dhe detyrimet e familjeve pér té
edukuar dhe pér liriné e saj; e afté té marré pérsipér pérgjegjésité
pér t”iu pérgjigiur nevojés edukuese té té rinjve dhe t"i sigurojé
individit qé rritet bashkésiné e vlerave, kriteret e gjykimit, té
njohurive, aftésive qé e lejojné té zhvillohet plotésisht dhe né
ményré harmonike, dhe té marré pjesé, si e rritur, né sistemin

e solidaritetit shogéror. Duam, pra, njé shkollé qé — duke marré

“individin” si piké té vetme referimi té veprimtarisé sé saj, té jeté

njé cast i vérteté dhe konkret:

a) rritje njérézore népérmijet pjekurisé né pérmasé:

* vetjake: pranim, edukim, zgjidhje e problemeve té vérteta
vetjake té té rinjve q€, me dallime sipas moshés, kané natyré:
fizike (ana shéndetésore dhe fiziko-sportive); psikologjike
(aftési pér té menduar dhe pér té arsyetuar); afektive (pjekuri
né respektimin e roleve); té marrédhénieve (marrédhénie
ndérvetjake); kulturore (pérvetésim dhe pérpunim i njé
kulture té pérgjithshme dhe té specializuar); etike (liri dhe
ndérgjegje sipas njé kuadri vlerash specifike dhe té pranuara).

*  shogérore: socializim i personalitetit dhe i sjelljes s€ secilit nxénés/
student (solidaritet, miqgsi, bashképérgjegiési, bashképunim)
népérmjet pranimit dhe zgjidhjes sé kérkesave shogérore me njé
kujdes kundrejt formimit né té cilin merr pjesé.

* ejashtézakonshme: thellim (né drejtim shoqéror, etik dhe fetar)
té problemeve t¢ médha eksiztuese qé dalin nga veprimtaria

kulturore dhe formuese, me pérftimin (duke i dhéné pérgjigje
pyetjeve: cfaré kuptimi ka jeta? Po njeriu? Po lumturia? Po
vuajtja?Po vdekja? Cili éshté fati i njeriut?) né kuadrin vetjak dhe
té bashkésisé té vlerave universale € afta pér té frymézuar dhe
orientuar njé projekt pér njé jeté té tanishme dhe té ardhme.

b) orientimi i prirjes duke refuzuar:

e obiektiva pérzgjedhés

* integrim pasiv dhe jo kritik

* ruajtje (konservim)

* hierarki té paragjykuara né fusha disiplinore

e propozime progamesh gé kané géllim né vetvete;

¢ dhe me ané té propozimit té njé referimi té vazhdueshém té
edukimit né géndrim kritik kundrejt mungesés sé vlerave sot
té pranishme né shoqgéri pér kété prirje:

* pér njé orientim vetjak jetésor: angazhim, dashuri, hapje,
singeritet, krijimtari, page, kujdes dhe pérkushtim ndaj mé
té dobtéve.

*  pér njé orientim shkollor-profesional me anén e njé njohjeje
korrekte dhe té pérshtatshme dhe zgjedhjes sé kritereve té afté
pér té motivuar, si:

* vlerésimin obiektiv dhe kritik i anéve té ndryshme té jetés dhe
té shtjellimit té saj né kontekstin ekzistencial aktual.

* integrimin né ményré aktive dhe propozuese né sistemin
edukues-formues dhe né bashkésiné mé té gjéré shogérore.

*  zbulimin i njé identiteti t€ sakté;
¢) pérgatitje kulturore dhe profesionale népérmjet proceseve:
e (¢ pérftimit t& njohurive dhe té€ kompetencave té kérkuara;

e & zhvillimit dhe t€ organizimit t& njé personaliteti té
pérshtatshém

* 6 njé veté-vlerésimi térésor té aftésive dhe té angazhimeve né
lidhje me orientimin e prirjes sé€ brendshme.

e Té zhvillimit té pareshtur té hierarkive vetjake té angazhimeve
dhe té metodés né léndét e ndryshme (veganérisht opsionale
dhe té zgjedhura) né lidhje me zgjedhjen e béré.

d) formimi fetar, si element i pazévendésueshém i formimit té ploté,
— ndonése né respekt t& besimeve t& ndryshme dhe té bindjeve
intime t& qytetaréve — éshté 1éndé zhvillimi i programueshém dhe i
realizueshém né objektivat e saj mésimore dhe pedagogjike dhe sipas
pérmbajtjeve, metodave dhe kritereve té vecanté té vlerésimit, qé
priren gjithsesi té konkretizojné njé strukturim té ploté té personalitetit
té nxénésit/studentit: me t& mundet té vlerésohen njohurité pér sa i
perket géndrimeve kulturore dhe historike t€ secilit dhe té té gjithéve,
po ashtu té gjitha ato dituri thelbésore gé i kané rrenjét e tyre né vlerat
dhe né pérmasat egzistenciale té seicilit dhe té té gjithéve.
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Cfaré njeriu dhe Cfaré shogérie?

Né kontekstin e objektivave té pérgjithshém té véna né dukje,

zgjedhjet e njé projekti edukues dhe té njé plani formues kalojné

népérmjet pércaktimit se “cfaré njeriu té edukojmé”, pra:

e (¢ afté t6 mendojé dhe té arsyetojé, pra té informuar, kritik
dhe krijues.

* i pérgegjshém, pra né gjéndje té ndérmarré zgjedhje
autonome dhe koherente

* i vémendshém né shndérrimet qé kryhen né lidhje me
kulturén, zakonet, drejtésiné.

* jangazhuar né clirimin e vet dhe té té tjeréve nga nevoja dhe
varféria, nga nénshtrimi para pasurisé dhe konsumizmit, nga
manipulimet e medias dhe té instrumentalizimeve ideologjike,
nga prepotenca dhe dhuna.

e qé respekton bindjet e veta dhe té géndrimeve té té tjeréve.

* (€ jeté i drejtuar né veprimet e tij nga pranimi i vazhdueshém
dhe koherent i vlerave universale.

* iafté pér té organizuar kohén dhe metodén e vet té studimit
dhe té punés, i gatshém pér edukimin e pandérpreré dhe
formim té vazhdueshem.

Shogéria né té cilén jetojmé, mendojmé se duhet:

* (& ndértohet sipas nevojave t€ njeriut né té gjitha anét e
organizimit dhe té funksionimit.

e téjeté mé e kujdesshme pér demokraciné dhe pluralizmin,
pra: mé e respektueshme ndaj grupeve shogérore gé po
afirmohen né té ndaj lirisé sé shprehjes, té nismés dhe
té grupimit né shoqata, e respektueshme dhe garantuese
ndaj identitetit té secilit dhe té té gjithéve; e etur pér
mé shumé informacion, pér bashképjesémarrje mé té
vémendshme, té njé tolerance mé té madhe dhe pér njé
dialog mé cilésues.

Gfaré kulture, cfaré profesioni dhe cfaré shpétimi?.

Kultura q¢ mendojmé se mund té kontribuojé pér té ndryshuar

progeset ¢njérézuese qé ekzistojné sot né shoqéri éshté ajo:

e qé prodhohet pérpjekje pér pjesémarrje, kérkim, veprim
vetjak dhe né grup.

e qé pérkrah progeset kritike (t¢ mendimit té vet dhe atij té té
tieréve) dhe krijues (té pyetjeve dhe zgjidhjeve té reja).

e @é priret drejt njé fryme té ploté njérézore, harmonike dhe
organike

e (6 éshté e afté té mishérohet né realitet (situata, probleme,
ndjeshméri) duke marré né doré té kaluarén (Pérvoja dhe
tradita) pér té jetuar né ményré té ndérgjegjshme té tashmen
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dhe pér té paré drejt njé té ardhmeje té pérbéré nga njéréz
vérteté té liré dhe té pérgjegjshém.
Angazhimi ka té béjé mé ndihmén ndaj té rinjve gé té dallojné njé
lloj profesioni-pune qe t" i pergjigjet prirjeve dhe nevojave te tyre,
pra qé éshté fryt i:
e pranimit té cilésisé thelbésore, personalizuese dhe socializuese
té cdo zgjedhjeje dhe praktike pune apo profesioni.
*  Njé vlerésimi edhe té punés sé dorés si shprehje e vetvetes.

* Njé vlerésimi té pérmasés njérézore, shkencore, kulturore,
etike dhe fetare té ¢do pune dhe profesioni.

e Njé paraprirje (ku éshté e mundur) né punén shkollore té
metodologjisé dhe té vlerave té angazhimit té¢ ardhshém
profesional.

* Njé integrimi té zgjedhjeve vetjake brenda hapésirave té
drejtésisé shogérore té pérgjithshme.

e Njé polivalencé themelore dhe metodologjike pérgatitjeje (ku
dhe pér sa éshté e mundur)

Objektivi éshté ai pér té vazhduar t™ u japim ndihmé brezave té rinj
e prirur drejt fatit mé té largét té ¢dokujt, dmth drejt njé shpétimi.

Me cfaré bashképérgjegjésie ideale dbe vepruese?

Eshté e sigurté se té duash digka do té thoté té angazhohesh qé ajo
cka éshté objekt i déshirés té realizohet konkretisht. Veprimtaria
shkollore supozon bashkim ideal dhe bashképérgjegjési vepruese.
Hamendésia e njé pune vetjake dhe né bashkési kalon népérmjet
disa shkalléve.

Ndihma konkrete pér familjet, pér secilén familje — subjekt

kulturor dhe shogéror — dhe pér trupén e mésuesve, né punén e

véshtiré té sensibilizimit dhe té ndérgjegjésimit pér sa i pérket té

drejtave, detyrimeve dhe té pérgjegjésive vetjake edukuese.

e Népérmjet takimeve té vecanta dhe specifike rreth temave me
karakter moral, psikologjik, edukues, shogéror, té lidhjeve,
é kané té béjné me grupmoshat e femijéve (kopésht, fillore,
shkollé profesionale dhe néntévjecare)

*  Népérmjet njé procesi marrdhénieje dialogu dhe promovimi
sipas programeve edukuese/formuese té nxénésve dhe
népérmjet njé kontrolli t€ perbashkét té cilésisé sé
mésimdhénies.

* Népérmjet njé pune sensibilizuese, pérfshirése dhe té
propozimit té zgjedhjeve qé bashkésia do té marré pérsipér
né vazhdimési € ditéve dhe té muajve sipas problemeve
shkollore ose joshkollore.
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SHKOLLA DHE FAMILJA:
NJE CESHTJE METODE

& Luca Luigi Ceriani,

Adoleshenca dhe shkolla

Shkolla éshté njé mjedis shumé i rendésishém pér rrethin e
marrédhénieve ¢ mundéson, mbi té gjitha né fazén e adoleshencés
duke u nisur nga sasia dhe cilésia e kohés qé té rinjté kalojné né
kété vend. Midis shkollés dhe adoleshencés egziston njé lidhje e
forté ndérvartésie pér faktin qé kjo moshé ndeshet vazhdimisht me
problemet qé rrjedhin nga kalimi i afért né gjimnaz. Problemet jané
té ndryshme qofté né fazén e hyrjes ashtu edhe gjaté tranzicionit
duke kaluar nga njé kontest shkollor i mbrojtur tek njé tjetér i ri
dhe mé shumé problematik.

Shkolla pérbén njé mjet parésor zbulimi, ndoshta vendi i paré
ku i riu ka mundésiné té provojé alternativa té ndryshme, té
eksperimentojé e té njohé role té ndryshme ku pérpiqet té
matet me vkshtirésité. E dimé nga pérvoja se adoleshenca
éshté njé periudhé komplekse nga piképamja emotive dhe e
marrédhénieve. Duhet té nisemi nga supozimi se adoleshenca
nuk duhet marré si njé sémundje qé duhet shéruar, por njé
periudhé e karakterizuar nga alternativa e problemeve dhe
véshtirési tipike té njé faze zhvillimi té rritjes. Eshté njé kalim
nga mosha féminore né moshén madhore ku individi ka nevojé
pér hapésira qé té rrijé brenda tyre dhe pér referenca normative
qé ta lejojné né té njéjtén kohé té véré veten né prové té
pérparojé pér t'u vetépércaktuar. Sistemi formues i marré si njé
térési e ngritur né kémbé nga agjensi ¢ merren me edukimin
(shkolla, familja, entet lokale, etj...) qé béhet e pérgjegjshme
pér té lehtésuar apo véshtirésuar progesin e karakterizimit té
adoleshentit, né masén qé i pérkon pak a shumé nevojave té
tij themelore.

Véshtirésia dhe déshtimi shkollor

Né kuadrin pedagogjik shprehja “déshtimi shkollor” do té thoté
njé rradhé problematikash dhe kujtimesh qé me kohé kané pésuar
ndryshime, duke marré kuptime t€ tjera: “Déshtimi shkollor, duke
patur parasysh nxénésit si tregues, shfaget sipas njé llojshmérie té
gieré mundésisht konkrete e semantike: ngelja né klasé, pérséritja
e klasés, braktisja e shkollés, véshtirésia, mungesa e réndésisé qé
t6é nxénit ka né jetén e té rinjve edhe kur ata kané njé sukses té
mjaftueshém né shkollé” (Bertolin, 1996). Aktualisht déshtimi
shkollor studiohet qofté si shfagje e situatave té caktuara pérsa u
pérket studentéve qofté si rezultat papérshtatshmérie e institucionit
shkollor pér té pérballuar, zgjidhur probleme dhe véshtirési té
nxénésve. Duke pérdorur njé piképamje té zgjeruar qé trajton
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njélloj dy protagonistét, mund té flasim pér déshtim té nxénésve
dhe pér déshtim té shkollés.

Eshté e dukshme qé té gjitha kéto situata té cilat lidhen me
déshtimin shkollor té shpien né problematika mé té gjéra té
“véshtirésisé me té rinjté” dhe té “véshtirésisé shkollore”. Né
literaturén shkencore jané dhéné pérkufizime té ndryshme
pér véshtirésiné dhe té gjitha kané nxjerré né pah dy elemente
shumé té réndésishém: detyrat evolutive qé adoleshenti duhet té
pérballojé né rrugén drejt moshés madhore dhe véshtirésité e
tij té hasura né pérballjen me shoqériné. Regogliosi pérpiget té
béjé njé sintezé té kuptimeve té ndryshme té termit véshtirési
duke i pérmbledhur dhe vendosur né tre nivele, ai dallon: a)
njé véshtirési evolutive e brendshme, e lidhur me tranzicionin e
moshés sé adoleshentit. Ka lidhje me té gjithé té rinjté dhe éshté
pjesé e progesit natyror té rritjes sé individit. b) njé véshtirési
shogérore-kulturore e brendshme, e lidhur me kushtet e njé
shoqérie komplekse. Ka lidhje me té rinjté qé jetojné né sisteme
shoqgérore si i yni dhe éshté njé kusht shumé i pérhapur i
bashkéndaré nga veté té rriturit. ¢) njé véshtirési kronike, e lidhur
né ndérveprimin e faktoréve me risk individual e lokal me format
e méparshme té véshtirésisé. Ka t€ béjé me njé pakicé té rinjsh
dhe mjedise specifike té karakterizuara nga varféria materiale e
post-materiale. Kjo éshté forma e véshtirésisé mé e réndé qé “bén
gati terrenin” né njé faré kuptimi, té njé mospérshtatshmérie té
miréfillté”. (Regoliosi, 1994). Né thelb, véshtirésia shkollore ka
té béjé me njé situaté té véshtiré dhe vuajtése nga ana e nxénésit
(fémijé apo adoleshenté), qofté né lidhje me studimet, me té
nxénurit, me marrédhéniet ndérvetjake me shokét dhe mésuesit.

Funksioni shoqérizues i shkollés

Duket pra se ka njé lidhje shumé té ngushté midis dukurisé sé
déshtimit shkollor dhe papérshtatshmérisé féminore. Pjesa mé e
madhe e rasteve té subjekteve té marra si té papérshtatshém ka
njé histori shkollore shumé té trazuar. Ndér faktorét pérgjegjés
té kétyre situatave ka edhe faktoré jashté shkolloré, me natyré
ekonomike, shoqérore, politike dhe té tjera brenda saj. Kéto té
fundit lidhen me ményrat me té cilat shkolla realizon veprimtarité
e saj: né vecanti sistemi shkollor nuk duket té jeté né gjéndje —
e kemi theksuar shumé heré- té vihet né sintoni me nxenésit,
té kuptojé e té degjojé nevojat e tyre. Rallé heré mésuesit
interesohen pér botén e té rinjve né mos ve¢ kur ndérmarrin
géndrime moraliste e prindérore, ndérsa té rinjté duan njé
pérfshirje té profesoréve né veprimtarité e tyre dhe né interesat
e tyre jashtéshkollore. Kur kjo gjé ndodh, shpesh heré mésuesit
priren ta teprojné né drejtim té kundért duke marré njé géndrim
simetrik né lidhje me nxénésit.

Shkolla duket shumé e ndaré nga realiteti qé té rinjté jetojné
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jashté saj, edhe propozimet gé ajo bén shpesh heré duken té
mérzitshme dhe abstrakte, gati né kundérshtim me botén e
jashtme. Por né té njéjtén kohé vihet re njé distancé midis nevojés
sé té rinjve pér té hyré né shoqéri dhe qéndrimit zhvlerésues qé
shkolla ndérmerr né lidhje me kété gjé. Kété gjé e déshmojné té
dhénat e IARD, gati 50% e nxénésve ka si pritshméri shogérizimin
si njé ndér pikat mé kryesore té funksionimit té shkollés, kundrejt
30% té stafit té mésuesve. Nga piképamja joné kjo asimetri pérsa
i pérket vlerave té dhéna fuksionit shogéror éshté mé shumé
njé asimetri ndérmjet “kérkesés” dhe “ofertés”, prek njé piké
delikate té problemit shkollé nése éshté e vérteté qé edukimi pér
té ndértuar lidhje mes njérézve nuk ndahet nga edukimi shkollor.
Faktin qé mésuesit nuk e perceptojné si prioritet do té thoté qé
problemi éshté i njé réndésie kulturore té pérgjithshme. Géshtja
e véshtirésisé shkollore nuk mund té merret seriozisht pa u
nisur nga ky pranim dhe duke u pérqéndruar vetém mbi ¢éshtje
tekniko-didaktike.

Marrédhénia e véshtiré midis shkollés dbe familjes

Marrédhénia nxénés-mésues pérshkruhet si njé raport i gjéré
dhe né té njéjtén kohé kompleks midis shkollés dhe familjes. E
kemi paré tashmé se si né njé kontekst krize né té cilén e ardhmja
kércénon e bén qé té gjithé té konsiderojné pérvetésimin e aftésive
si njé kérkesé té domosdoshme, familja shtyn (né ményré té qarté
ose té nénkuptueshme) mbi shkollén derisa fémijét té pajisen né
ményrén mé té miré pér té pérballuar luftén pér jetén. Shkolla nga
ana e saj priret té pranojé kété kérkesé njohjeje té specializuar e
sipas interesit né kémbim té njé indiference né fushén e edukimit
e cila éshté mé vendimtare, edukimit si té ndértosh lidhje dhe
shogéri, até té ofertés té njé universi koherent ku té themelohen
kategorité e dijes. Marrédhénia shkollé — familje ka njé rendési
té vecanté, e né qofté se nga njéra ané éshté konfliktuale, nga ana
tietér éshté njé shans qé s’duhet humbur, mbi té gjitha né rastet
e mospérshtatshmérisé dhe té véshtirésisé. Le té shohim se si
zbérthehet kjo marrédhénie e véshtiré duke filluar nga njé arsyetim
mbi termin e dyté té kesaj mardhénieje.

Familja pérfagéson “kontekstin mé té réndésishém formues dhe
té shogérizimit té subjekteve né moshén e rritjes” (Mantovani,
1989) dhe shumé kérkime psikologjike kané nxjerré né pah se
vitet e para t€ jetés kané njé réndési vendimtare qofté pér formimin
e géndrimeve pérballé realitetit (pér shembull té besimit ose
mosbesimit), qofté pér pérftimin e aftésive intelektuale bazé dhe
pér zhvillimin e marrédhénieve afektive. Né pérgjithési fémija
tre vitet e para té jetés i kalon né shtépi dhe ndikimi i familjes
né zhvillimin e tij éshté i vetmi ndikim, edhe kur fillon té ndjeké
kopshtin dhe shkollén fillore prindérit mbeten sidoqofté pika
kryesore e referimit.

> Jamitsy. v .,
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Studimet mbi marrédhénien qé familja vendos me shkollén
jané mjaft té dobéta né ményré té vecanté né Itali, dhe shpesh
heré lihet pas dore dallimi i roleve dhe funksioneve té kétyre dy
agjensive. Marrédhénia shkollé-familje éshté burim kulturor mjaft
i pavlerésuar. Né shumé raste késaj mardhénieje nuk i éshté dhéné
réndésia, apo e kané luftuar, rregulluar qofté nga familja qofté nga
shkolla. Né shumé raste éshté familja gé duke mos patur vetédijen
e natyrés sé saj dhe té detyrés qé ka, e jeton kété marrédhénie si
pérplasje, duke hequr doré nga ¢do lloj bashképunimi. Kjo ndarje
e nénkuptuar e detyrave ndérmjet familjes dhe shkollés, ku té
parés i éshté dhéné vendi i paré pér edukimin shogéror dhe afektiv
ndérsa té dytés ai pér edukimin konjitiv dhe intelektual, éshté bijé
e njé rrugétimi historik qé nuk ka qené as pagésor e as i kursyer.
Edhe para njé shekulli shkolla konsiderohej si njé kércénim pér
familjen dhe vlerat e saj. “I téré sistemi formues, qé kishte té
bénte me grupet e kufizuara mbi té gjitha né moshat e mesme
e té larta ishte i menduar dhe realizuar né binarin e dyfishté mes
shkollés dhe familjes. Familja e merrte veté pérsipér barrén té
mbéshteste karrierén e shkollés sé femijéve duke ndérhyré né
¢do ményré: nga ndihma pér té béré detyrat deri tek mbéshtetja
motivuese, nga kérkimet deri tek pagesa mésimeve private pér té
integruar pérgatitjen. Té ndjekésh fémijét né shtépi kérkonte edhe
njé lloj té caktuar prindi: kompetent, i bindur pér réndésiné e
shkollés, i gatshém ti japé njé ndihmé né vazhdimési fémijés”
(Gatti, 1992). Aktualisht, né shogériné e sotme komplekse ka dalé
shumé qarté integrimi i pashmangshém i rolit t¢ familjes me até
té institucioneve edukuese (shkolla, shoqatat etj...) me qéllim qé
subjekti té pérfitojé njé zhvillim té ploté dhe té ekuilibruar. Pér njé
bashképunim efikas ndérmjet familjes dhe shkollés, Petter shpall
se sa té réndésishme jané dy premisa fillestare: “E para ka té béjé
me ndérgjegjésimin e ploté pér réndésiné themelore qé familja ka
né fushén saj, si né planin e formimit té personalitetit t€ fémijés
po ashtu né até té pérftimit té njohurive. E dyta éshté vetédija e
kontributit t¢ madh gé familjet mund té japin né veprimtariné e
veté shkollés” (Petter, 1998). Né sintezé: nga njéra ané éshté e
dobishme té pérkufizojmé vegorité e roleve té ndyshme, nga ana
tietér éshté e réndésishme mbajtja e edukimit shkollor dhe atij
familjar né rrafsh plotésues dhe té ndérvarur qé integrohen por pa
zévendésuar njéri tjetrin.

Disa kérkime kané véné né dukje katér lloje t¢ mundshme
marrédhéniesh té prindérve me shkollén:

1. Bashképunimi, i cila shprehet né bashkimin e ploté
té familjes né punén edukuese formuese té mésuesve;
2. Delegimi, njé pranim i heshtur i punés sé mésuesve;
3. Kontributi, qé nénkupton marrjen e njé roli t& vet
specifik dhe gaditshmérie pér té bashképunuar me to;
4. Mandati, i qarté nga Iénia e shkollés, i lirisé sé ploté té veprimit
dhe nga mungesa e ploté e ndérhyrjes né veprimtarité e saj.
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Midis edukimit dbe arsimit

Famija dhe shkolla nuk mund t¢ mbahen té ndara duke qéné
se té dyja jané & pérfshira né formimin e t€ rinjve; né qofté se
nga njéra ané duhet té veprojné me metoda dhe pérmbajtjet
e tyre pa iu kundérvéné njéra tjetrés, nga ana tjetér duhet té
angazhohen né manaxhimin e veprimtarive t¢ ndryshme qé kané
si qéllim orientimin e nxénésve né pérftimin e njé automomie
té pérgjegishme. Sidomos sot, né njé situaté shumé komplekse,
éshté e domosdoshme qé gendrat e trajnimit té veprojné né
pérputhje me profilin e tyre e né té njéjtén kohé té krijojné njé rrjet
marrédhéniesh domethénése qé té kété si qéllim t” i béjé subjektet
autonomé dhe t€ pérgjegishém, duke i ndihmuar né detyrat e tyre
evolutive.

Bashképunimi i kétij lloji népérmjet shkollés dhe familjes éshté
shumé i véshtiré pér t™ u realizuar; pér kété géllim nuk duhet
nénvlerésuar nga njéra ané mospranimi i vazhdueshém nga
ana e mésuesve pér prindérit né hapésirat dhe né funksionet
e tyre, dhe, nga ana tjetér mungesa e familjes nga piképamja
edukuese dhe racionale, paaftésia e saj pér té kryer funksionin
e mbéshtetjes dhe udhéhegjes sé fémijéve, duke i deleguar
shkollés kété detyré té vecanté. Shumé studime na shpjegojné
se nga shumé mésues dhe operatoré shkolloré “pérfshirja
e prindérve éshté konsideruar jo si njé detyrim, por lihet né
doré té prindérve....” zakonisht “duke i konsideruar ata si
té bezdisshém ose delegues, té paafté dhe pér me shumé
né véshtirési pér té menaxhuar funksionin edukues qé u
takon atyre dhe gé i lené shkollés pritshmérité edukuese té
pajustifikuara dhe dhunojné kufijté qé¢ mésuesit pérpigen té
véné pér té pérkufizuar dallimet midis detyrés sé tyre edukuese
dhe detyrés edukuese té prindérve” (R. Milani, 1999).

Pasojat e njé situate té tillé jané negative sidmos pér nxénésit;
shtohet skepticizmi dhe mos angazhimi i té rinjve e si edhe rriten
pérplasja dhe indiferenca e ndérsjellté ndérmjet shkollés dhe
familjes. Sa mé shumé kalohet nga njé nivel shkollor né njé tjetér
dobésohet e drejta dhe detyra e pjesémarrjes sé prindérve dhe e
bashképunimit me mésuesit.

Eshté e nevojshme té nisemi nga parakushti se éshté e pamundur
t"i jepet shkollés detyra e vetme e arsimimit dhe familjes ajo e
edukimit, por duhen integruar dy pérmasat né anén e vetme té
formimit. Né njé kontekst té tillé kulturor, ku brishtésia e familjes
éshté shumé e dukshme, shkolla nuk duhet té kthehet thjéshté
né njé mjedis ku merren njohurité por duhet té jeté né gjéndje té
ushtrojé mbi nxénésit njé veprim formues qé i pérgjigjet nevojave
psiko-afektive té té vegjélve né véshtirési. Né kété perspektivé
mesuesi mund t€ béhet njé model pozitiv té rrituri mbi té gjitha
pér ata fémijé té ciléve u éshté mohuar ngrohtésia familjare. Jo
se shkolla duhet té marré pérsipér gjithé rolin i cili ballafaqohet
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me até té familjes: kemi paré sé ideali nuk éshté njé autorizim
qé i 1é shkollés né doré gjithshka, por as njé ndarje strikte né
fushén e veprimit, por njé ndérveprim i bashkérenduar miré dhe
orientuar né rritjen e harmonishme té fémijéve dhe té té rinjve.
Natyrisht qé nuk béhet fjalé pér njé bashkérendim té thjeshté dhe
pa pengesa.

Né Marrévéshjen europiane té té drejtave té njeriut (1955) thuhet
qé shteti, né ¢éshtjet e formimit dhe shkollés duhet té respektojé
té drejtén e prindérve pér té edukuar fémijét sipas vlerave té
tyre; mirépo familja éshté pjesé e njé konteksti shoqéror qé
vepron népérmjet enteve te ndérmjetme, ku bén pjesé edhe
shkolla. Pér kété Brezinka thekson se ndihmesa e shkollés duhet
té orientohet drejt asaj qé éshté pérkufizuar me ligj si géllim
edukues pa ndérhyré me lidhjet afektive e bindjet vetjake té
individit” (Brezinka 1992). Brezinka véren se né qoftése ndarja
e detyrave ndérmjet familjes dhe shkollés éshté e qarté né planin
juridik, nuk éshté po késhtu né até té fakteve pér shkak té
papérgatitjes ose mungesés sé vullnetit nga palét; né njé rast té
tillé del e pashmangshme njé marréveshje e re midis prindérve
dhe mésuesve; duke kérkuar qé té parét té¢ mos ndérhyjné né
pérmbajtjen e léndéve té ndryshme dhe metodave té zgjedhura
nga mésuesit, e t& shohé tek mésuesit angazhimin pér té pranuar
hapésirén e prindérve pér t€ ndérhyré né lidhje me modelet
organizuese dhe komunikuese. Né ményré té vecanté, éshté
e déshirueshme qé té kété njé sinergji ndérmjet familjes dhe
shkollés né vecanti pérsa i pérket orientimit edukues, formimit
qytetar, vlerave morale dhe bashkéedukimit né lidhje me té dyja
sekset (Galli, 2000).
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1 OFEMIJA NE FAMILJE DHE NE
SHKOLLE: PROJEKTI EDUKUES

% Felice E. Crema

Kur flasim pér shkollé, e né ményré té vecanté pér kopshtin, éshté
e qarté se i referohemi para sé gjithash njé pérvoje edukuese: edhe
kur flasim pér shkollén fillore, ag mé shumé pér ciklin e larté, jemi
sigurisht pérballé njé pérvoje edukuese qé ndérmjetésohet apo mbahet
nga njé mbéshtetje — e llojit konjitiv (programe, lendé, njohuri), ose e
llojit veprues nése béhet fjalé pér shkollé profesionale — qé né njéfaré
ményre na lejon t& pérkufizojmé té paktén njé ané té marrédhénies
shkollore. Nése duam té pérkufizojmé fizionominé e kopshteve nuk
mund té shképutemi nga fakti se fémija qé shkon né kopésht gjen aty
njé mundési té vetme: té jetojé njé pérvojé e cila njéra ané éshté e afté
qé té pérforcojé identitetin qé po del né pah dhe nga ana tjetér t" i japé
njé zhvillim pérvojés sé tij njérézore dhe familjare gjaté késaj kohé. Kjo
do té thoté té pohosh se pérvoja e kopshteve pér fémijén éshté mbi té
gjitha pérvojé e marrédhénies vetjake.

Sot ka njé prirje drejt zbehjes sé rolit té kopshtit duke e quajtur
“shkollé parapérgatitore” (ose para- fillore): jané shprehje qé
lidhen me njé pércaktim qé priret té formalizojé detyrén e kopshtit,
duke i ngurtésuar fizionominé e tij si institucion. Mua kjo mé
duket dicka e gabuar jo vetém sepse, si¢ thamé mé sipér, fémija
mbérrin né kopésht me njé pérvojé té lidhjeje vetjake qé ka krijuar
brenda familjes, por edhe pér faktin qe veté kopéshti ka qéllimin
qé té zhvillojé né ményré akoma mé té ploté kété pérvojé. Duke
formalizuar dhe ngurtésuar objektivat mésimoré, do té zvogélohej
shumé elasticiteti i marrédhénies midis pérvojés familjare dhe
asaj shkollore, qofté nga piképamja subjektive e fémijés, qofté
nga piképamja e marrédhénies mes shkollés dhe familjes. Njé
shoqérizim i liré i jep mundési subjektit qé té hyjé né marrédhénie
me té tjerét, kjo éshté njé aftési qé duhet mbéshtetur tek fémijet
pérmes njé lidhjeje qe ekziston pér té cilén i rrituri éshté garantuesi,
udhéheqési dhe njékohésisht éshté shoku i fémijés.

Cilésia e marrédhénies edukuese: identiteti dbe

pérkateésia

Ajo cfaré propozon nga ana edukuese kopéshti kalon pérmes
aftésisé sé edukatores qé té keté njé marrédhénie té vetédijshme,
domethénése, té orientuar drejt ¢do fémije té grupit. Detyra e
saj parésore nuk éshté qé té vihet né drejtimin e grupit, por té
mbéshtesé njé kompleksitet marrédhéniesh, té cilat jo gjithmoné
mund té pérmblidhen né modele té paracaktuara, duke i orientuar
dhe nése éshté e nevojshme duke i shpéné mé tej.

Konkretisht kjo do t€ thoté se edukatorja duhet té tregojé vémendje
né dy ané themelore:

Ta njohé fémijén si pércjellés i digkaje té vecanté. Don Milani
thoshte se nuk ka gjé¢ mé té padrejté se té trajtosh njésoj ata
@é njésoj nuk jané. Fémijét jané t€ gjithé té ndryshém nga
njeri tjetri, kané nevoja té ndryshme; duke u sjellé me njé
géndrim barazues, abstrakt né lidhje mé marrédhénien
konkrete qé fémija pret nga edukatorja, do té thoté té kryesh
njé akt padrejtésie, edhe pse té pavetédijshém. Fémija ka
nevojé té pranohet pér até qé ai éshté né castin qé hyn ne
klasé, jo pérmes njé modeli apo standarti ¢ mund té keté
vetém njé vleré rregulluese té pérgjithshme né pércaktimin
e géndrimeve, sjelljeve dhe propozimeve té mésueses, duke e
ftuar té té pércaktojé, né shumtésiné e marrédhénieve, anét mé
té réndésishme dhe vendimtare, me géllim “objektivizimin” e
veté marrédhénieve.

e Té pranojé fémijén si pércjellés i njé identiteti. Kjo do té thoté
qé té shtrojé edhe njé pyetje né lidhje me pérvojen familjare té
fémijés, ta shohé fémijen si té pérfshiré né njé marrédhénie &
karakterizuar ndjeshém, ¢ mund té jeté pozitive ose negative, qé
duhet marré si njé e dhéné e brendshme e fémijés, dhe késhtu,
nuk éshté pér t'u giykuar por para sé gjithash pér tu pranuar.

Kéto dy pika na ndihmojné té béjmé njé hap pérpara, na lejojné té

hyjmé né konceptin e “té genit ndryshe”. Nuk béhet fjalé vetém pér té

kuptuar apo pranuar kété specifiké té ¢do femije, né njé faré kuptimi
fare e dukshme, nga ana psikologjike, e karakterit dhe e sjelljes, por
té pranojmeé dhe té kuptojmé rrénjét brenda sé fémijés. Té pranosh
té genit ndryshe si identitet, té pranosh qé kjo pércaktohet nga
familja prej nga vjen, do té thoté mbi té gjitha té kuptosh se identiteti

i fémijés éshté i lidhur me njé “pérkatési” pa té cilén fémija nuk do té

ekzistonte dot, e jo vetém pérsa i pérket profilit biologjik ose té sjelljes.

Pér kété arsye, edhe sikur pérvoja familjare, pér shumé arsye, haptaz

negative, ajo gjithsesi duhet t& merret si burim identiteti i fémisé,

ndaj, kjo duhet kuptuar jo thjesht si njé e dhéné por si njé mundési,
ndoshta mé domethénése, pér té filluar té ecim né drejtimin e duhur
bashké me veté fémijén.

Njé shembull mund té na ndihmojé té kuptojmé, qofté edhe vetém
pér analogji, mbi ¢ka thamé mé sipér pér marrédhénien fémije-
familje dhe mbi qéndrimin e edukatorit qé do ta paragesim si té tillé.
Njé fémijé mbérrin né kopésht me probleme té theksuara gjuhésore.
Pérpara se té diskutohet se pérse dhe si ka ardhur kjo, pérpara se
té pérpigemi pér gjetjen e mjeteve té pérshtatshém pér té ndérhyré
né pérmirésimin e aftésive té tija shprehése, éshté e nevojshme ta
pranojmé si¢ éshté, me véshtirésiné qé ai pércjell e qé né kété rast
pérbén mundésine mé domethénése pér té ndertuar njé marrédhénie
pozitive dhe jo njé pengese pér njé pérfshirje “normale”.

Edhe pérvoja e jetés né familje mund té jeté pozitive ose negative,
por gjithsesi éshté pérvojé e fémijés e nuk mund as té kundérshtohet
e as té mohohet; sepse kjo sjellje do té perceptohej menjéheré nga
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fémija sikur né castin qé lind njé marrédhénie, njé pjesé e tija lihet
ménjané. Pra, nése do té kundérshtohej, kjo kundérshti do ishte jo
efikase sepse s’do ishte e mbéshtetur nga njé lidhje e e forté sa duhet
nga piképamja edukuese: fémija do ndjehej i gjykuar né disa ané
dhe né sjellje té tijat pa pjekur ende vetédijen dhe mundésiné pér té
ndjekur njé drejtim tjetér. Pranimi, pritja e paré qé i béhet fémijés
nénkupton edhe pranimin e pérvojés sé tij familjare.

Kjo s’do té thoté qé do keté njé pranim té ¢do ané té tij té vecanté,
por do té thoté pritje, pranim, njohje té vlerés objektive qé ka pér
fémijén pérvoja familjare e cila pér kété arsye nuk duhet té vendoset
nga shkolla né kundérshtim té hapur dhe me dashje.

Vecantité e programeve edukuese té shkollés

Detyra e dyté pas pritjes, éshté nxjerrja né pah dhe zbulimi i
karakteristikave qé mbéshtesin pozitivisht pérvojén edukuese me
té cilén fémija ndeshet né shkollé.

Si¢ e pamé edhe mé sipér, pika e nisjes nuk mund té jeté pérballja
me pérvojén familjare madje as ndregja e sjelljeve apo géndrimeve,
as prirjet e temperamentit, por paragitja e njé mundésie pér té
krijuar njé marrédhénie pozitive qé¢ bazohet né karakteristikat e
veta té projektit edukues té shkollés dhe té pranishme mbi té gjitha
pérmes qéndrimit konkret té edukatoris.

Té vesh né veprim projektin edukues té shkollés nuk do té thoté,
patjetér, té flasésh pér té, por para té gjithave té mbash qéndrimin
ténd si edukator, pra si i rritur i pérfshiré drejtpérdre;jté veté né
njé marrédhénie duke filluar qé nga vlerat gé mbéshtesin modelin
pedagogjik-edukues té hartuar nga shkolla. Né kété piké, shpesh,
ka diskutime té shumta dhe me ide jo fort té qarta. Shpesh, né fakt,
pranohet qé shkolla duhet té keté njé projekt té sajin edukues qé
bazohet mbi vlera, objektiva dhe metodologji.

Uné e pranoj kété fakt, me kusht qé projekti edukues té shihet si
piké referimi e mésuesit dhe jo skematikisht si njé rradhé parimesh
qé duhen pérkthyer né jetén konkrete té grupit.

Té pretendosh qé projekti edukues té béhet né njéfaré ményre
edhe modeli sipas té cilit té organizosh dhe teknikisht,
veprimtariné e grupit do té thoté té bésh njé gabim perspektive.
Mes projektit pedagogjik dhe modelit didaktik ka njé hapésiré
e cila nuk duhet té krijojé njé ndarje: projekti pedagogjiko-
edukues mbi té gjitha éshté njé piké referimi pér mesuesin,
projekti didaktik pérfagéson strukturén qé mban veprimtariné
e pérbashkeét té edukatorit dhe fémijés. Pra, projekti edukues
duhet té jeté né gjéndje té mbéshtesé mésuesin, ta béjé té
pérgjegjshém pér veprimtariné e tij si edukator; dhe vetém
pérmes ndérmjetésimit té tij ai prek fémijén: jo duke théné
se cfaré duhet béré por duke ndihmuar é té kuptohet vlera e
veprimit pértej anéve té tij funksionale.

Vetém nésé uné veté e kuptoj gé duhet té jem shok i ¢do fémije né
shkollé (kopésht) atéheré mund ta ndértoj veprimtaring time né
ményré qé kjo gjé té béhet e mundur; vetém nésé kuptoj se géllimi
éshté qé té ndihmoj fémijén té vihet né kontakt jo me grupin por
me fémijét e tjeré (Aldo, Filipo, Maria. . .) atéheré do jem né gjéndje
té béj zgjedhje qé mbéshtesin dhe ndihmojné kété marrédhénie.
Veprimtarité, zgjedhjet, ményrat pérmes sé cilave kjo ndodh
mund té jené té ndryshme por gjithsesi do té kené domethénien
e “qéllimit” té projektit edukues i cili konkretizohet nga mésuesi.

Projekti edukues paraget objektiva té pérgjithshém té cilét mund
ti pérkthej né ményra didaktike nga mé té ndryshmet; vlen
té theksohet né kété rast se ekzistenca e njé projekti té sakté
pedagogjik nuk éshté njé kushtézim por njé rrethané pozitive pér
liriné e mésuesit né vendimet qé lidhen me veprimtarité e klasés.
Mésuesi, pikérisht pér faktin qé ai veté “mishéron” kété projekt,
né anén konkrete té t& bérit shkollé duhet té pranojé mé paré
mundésiné gé ta pérktheje keté projekt né ményrat dhe format qé
atij i duken mé té pérshtatshme. (autonomia didaktike).

Kéto forma edhe ndryshojné: jo vetém fémijét por edhe grup-klasat
jané midis tyre té ndryshme. Kush ka pérvojé né kété e di miré se
cdo fillim viti problemi pér té kuptuar mundésité e marrédhénies
me nxénésit paragitet vazhdimisht. Pérvoja éshté e nevojshme pasi
ndihmon té kuptohen mé miré problemet jo sepse jep zgjidhje té
paracaktuara. Problemet ndryshojné né ményrat e tyre; ndryshojné
zgjidhjet e mundshme dhe té pérshtatshme por mbeten té
géndrueshme pikat e referimit, vlerat dhe kriteret, pérmes sé cilave
mund té kuptohet orientimi dhe drejtimi nga duhet té shohim pér
té kérkuar zgjidhjet mé té drejta.

Kjo marrédhénie qé vijézohet mes nivelit eduaktiv dhe atij didaktik
nuk ka vleré vetém pér kopshtin: por kur flasim pér kopshtin ajo
merr njé profil té vecanté. Porblemi qéndron té njohim né cfaré
konsiston e vecanta e kopshteve né krahasim me nivelet e tjera te
sistemit shkollor.

Mund té flasim me péraférsi pér tre ané:

1. ana e paré dallohet nése konsiderojmé edukimin si “hyrje né
realitet”. Ngaqé shpreh njé 1évizje té njérézve, edukimi pérfshin
edhe pérmasén e ndjenjave dhe até konjitive. Kopshti né kété
drejtim zgjeron pérmasén familjare, por nga ana metodologjike
mbetet prané veté familjes né ushtrimin e késaj detyre.

2. ana e dyté, si¢ e pérmendém edhe né fillim, éshté shogérizimi
né kuptimin e mundésisé sé krijimit té lidhjeve dométhénése,
pértej pérmasés familjare, mes bashkémoshatarésh. Ky
pohim nuk duhet t€ kuptohet si kontradiktor me gjithshka
qé kemi théné deri tani, me kushtin qé¢ marrédhénia mes
bashkémoshataréve t&¢ merret si marrédhénie ndérpersonale
dhe qé detyra e edukuese té zhvillohet pér té mbéshtetur
dinamikén e kétyre marrédhénieve.



3. anae treté éshé aftésuese (fjala éshté pér gjuhén dhe veprimet)
per té cilat kopéshti duhet té japé siguri dhe objektivitet. Duhet
té mos harrojmé qé aftésité mbi té cilat punon kopshti nuk
jané gjéra té reja pér fémijén por pérkojné kryesisht me ato qé
kané té béjné me komunimin dhe lidhjet, qé jané formuar dhe
strukturuar brenda lidhjeve familjare.

4. Pra, jo vetém nén profilin edukues, por edhe nén profilin
konjitiv dhe aftésues, kopshti nuk duhet té pérfagésojé njé
“univers” té ndaré nga ai familjar. Fémija éshté njé dhe realiteti
né té cilin do hyjé éshté njé: pikat e referimit té cilat fémija
duhet t¢ mbéshtetet qé t* i njohé brenda realitetit jané té njéjtat,
edhe pse kjo ndodh pérmes dy rrugéve qé dallojné njéra nga
tjetra, sepse familja dhe shkolla jané dy mjedise sociologjike té
ndryshme: vlera themelore dhe pesha e edukim-shogérizimit
e té rriturit, né lidhje me ¢do fémijé, mbeten té palévizshme.
Veté fémija kérkon kété: nuk éshté “mamizém” fakti qé fémija
tre, katér apo edhe pesé vjeg, gjashté vjeg, gjithnjé né kérkim té
pikave té referimit té cilave mund t” u besojé ecjen pér té hyré
né realitet, ai priret té shohé tek mésuesi njé figuré né disa
raste pothuajse plotésuese, né disa raste tjera zévendésuese té
figurés sé nénés.

Ndibmesa e familjes

Nga sa thamé deri tani del né pah, edhe pse jo né ményré analitike,
géndrimi i familjes ndaj shkollés. Duhet té sqarojmé menjéheré se
familja, né lidhje me shkollén, nuk éshté porositésja e njé shérbimi
dhe nuk i kérkon shkollés qé t& béjé disa gjéra né vend té disa
tierave. Mbi té gjitha, familja éshté njé realitet qé shkolla duhet ta
pranojé qé t” i shérbejé pér té kuptuar fémijén. Identiteti i fémijés
éshté shumé i ndikuar nga familja, jo vetém sepse vlerat dhe
modelet ai i merr nga familja por edhe sepse né njé ményré shumé
mé té thellé, fémija percepton veten si “pjesétar” té familjes, apo
e théné mé sakté, i njérézve qé konkretisht formojné familjen né
rradhé té paré babai dhe néna.

Té pranosh fémijén do té thoté té pranosh familjen sé cilés ai i
pérket, si njé e dhéné né vetvete pozitive. Nga kjo piképamje,
marrédhénia mes familjes dhe shkollés béhet e mundur vetém
nésé bazohet mbi pérmasén edukuese dhe projekti edukues duhet
té jeté garantues i késaj marrédhénie. Si¢c kemi paré, té flasésh pér
projekt edukues nuk do té thoté té shohésh vetém anén vepruese
por té shohésh drejt njé vetédije: nuk éshté njé aftési teknike qé
pércakton projektin edukues, por ndérgjegja qé edukatori ka pér
veten si edukator dhe si njeri.

Uné jam edukator sepse jam njé njeri dhe jo sepse kam pérftuar
aftési té vecanta profesionale.

Kjo vlen si pér mésuesit ashtu edhe pér prindérit edhe pse harrohet
shumé shpesh. Té shtrosh problemin e projektit edukues do té

thoté para sé gjithash t€ kérkosh té dallosh horizontet dhe vlerat né
bazé té té cilave pércaktohet pérvoja ime njérézore, e si rrjedhojé,
né bazé té sé cilés uné duhet té shoqéroj fémijén qé po edukoj.
Projekti edukues né rradhé té paré éshté njé mundési pér té paré
géndrimin njérézor t€ edukatorit dhe né rradhé té dyté éshté
ndihmé pér té pércaktuar karakteristikat dhe qéllimet qé shkolla
si institucion ka ndér mend té vendosé né themelet e veprimtarisé
t6 saj edukuese.

Njé projekt edukues mund té mos keté njé domethénie te
ndryshme pér njé kopésht e per njé shkollé fillore; sigurisht qé ka
trajta t€ ndryshme, por zakonisht, né situata kulturore té njéjta,
ai shtjellohet mbi vlerat dhe marrédhéniet e ngjashme. Prandaj
éshté e nevojshme pérfshirja e prindérve dhe ndihmesa e tyre né
formulimin e projektit edukues; ashtu si dhe fakti qé shkrimi i kétij
projekti nuk pérbén “kartén ideologjike” té shkollés, por vijézon
intinerarin e pérvojés sé jetuar nga ana e té rriturve-edukatoré.
Prandaj, ndryshimi q¢ mund t€ pérceptohet nga ana e mésuesit
apo familjes nuk do jeté asnjéheré shkak i njé ndarje por i njé
marrédhénie mé té thellé; né kété kuptim programi formativ i
krishteré nuk do jeté ansjéheré Klerikal, nuk do pérjashtojé
askénd, por do té jeté gjithmoné i hapur dhe i afté té paraqitet si
piké referimi pér cfarédo pérvoje té vérteté njérézore.

Sa mé i vérteté qé té jeté qéndrimi njérézor i atyre qé pércaktojné
programin (propozimin) formues aq mé shumé ky program do jeté
i hapur dhe i afté té pranojé qéndrime njérézore té ndryshme, duke
mos mohuar apo shtrénguar idejalin, por duke u ndérgjegjésuar
pér idejalin né ményré mé té pjekur dhe mé gjithanshme. Prandaj
projekti edukues nuk duhet formuluar si njé tabelé e objektivave qé
duhen arritur por si pika referimi qé “pércjellin” até cka uné mund
te jem ose mund té béj né njé rast konkret.

Projekti didaktik karakterizohet krejt ndryshe, sepse, duke u nisur
nga disa qéllime qé duhet té arrij, ai éshté mjeti qé lejon t€ organizoj
veprimtarité, mjetet, kohét né ményré qé té arrij kéto objektiva;
projekti didaktik né kété ményré mbéshtetet né sferén e “pushtetit”
(ajo ¢ka uné mund té zbatoj realisht kétu dhe tani), ndérsa projekti
edukues ka si referim sferén e idealit, té vlerés, té asaj qé éshté e
vérteté edhe pse mbase s’do shfaqet asnjéheré plotésisht, té asaj qé
éshté e pranishme por me té cilén uné mbase s’do jem asnjéheré né
sintoni té ploté, sepse kjo éshté njé rrethané e njeriut; pjesa qé nuk
vlen mes asaj qé giendet né brendési dhe realitetit duhet jo vetém té
llogaritet mé paré por edhe pranuar si pjesé e veté projektit edukues.

Problemi i mésuesit, nga kopshti e deri né universitet, éshté qéndrimi
ndaj nxénésit dhe detyrés sé vet si mésues me tundimin e zgjidhjes
dhe kuptimit té ploté té marrédhénies qé krijohet mes tij dhe nxénésit.

Té pozicionohesh si edukator do té thoté t€ pranosh gé ka njé
hapésiré né kété marrédhénie q¢ nuk mund té zotérohet prej
askuit.
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Ky nuk éshté njé pohim i réndomté sepse ndryshon thellésisht (dhe kjo
nuk vlen vetém pér mésuesin por edhe pér prindérit) marrédhénien
mes edukatorit dhe atij qé edukohet, duke pérfshiré né té nocionin e
lirisé, té kuptuar jo si autonomi por si pranim i njé “thirrjeje” té vecanté
té njeriut, ndaj té cilit, vetém individi i interesuar, qofté edhe njé fémijé
tre-katér vjeg, ka njé pérgjegjési. Edhe fémija 3-4 vjec ndodhet pérballé
problemit té jetés sé tij dhe domethénies qé ajo ka, ndaj duhet té nxitet
qé té pérballet me té; i rrituri né kété proges mund ta ndihmojé, ta
shoqérojé, por jo ta zévendésojé.

Nése uné pérfytyroj marrédhénien edukuese si njé bashkési
teknikash qé mé duhet té sajoj bashké sipas njé kriteri optimal, nuk
dalloj njé hapésiré pér liriné, faktit qé secili prej nesh i kérkohet ge
t"1 pérgjigiet pyetjes sé jetés; por né kété ményré mohojné géllimin
thelbésor té edukimit: té drejtojé té riun t€ ndérgjegjésohet qé pyetjes
qé jetaiparaget i duhet dhéné njé pérgjigje veté dhe e ndérgjegjshme.
Prandaj éshté e vérteté qé projekti edukues vlen mbi té gjitha pér
edukatorin dhe pérmes veté atij pércillet tek fémija. Por nése
identiteti i njé fémije, sidomos gjaté fémijérisé, lidhet ngushtésisht
me marrédhéniet familjare dhe jo vetém, sic kemi paré, pér njé varési
psikologjike por nga pranimi i njé pérkatésie si pérmasé né themel
té qénies sé saj, marrédhénia mes nxénésit dhe familjes éshté dhe
duhet t¢ merret nga edukatori edhe né anét konkrete si njé element
qé pérbén identitetin e fémijés pra si element “pozitiv”.

Ky pranim duhet té vijé né ményré t¢ kuptueshme jo vetém nga
shkolla dhe familja por edhe nga veté fémija. Mésuesi (ose shkolla)
mund t€ jeté shumé e shqetésuar qé té njohé realitetin familjar té
fémijés, mund té jeté e kujdesshme qé té mos cénojé ndjeshmériné
e fémijés né disa tema, nése kjo nuk pérceptohet né ményré té qarté
nga fémija atéheré éshté njésoj sikur pér té kjo té mos ishte e vérteté.

Njé sintoni pozitive midis familjes dhe shkollés nuk mund té shprehet
vetém pérmes kategorive konceptuale, té cilat jané té pakapshme pér
fémijén, por pérmes elementéve konkreté qé duhet t€ jené pjesé e
pérvojés shkollore e né ményré té veganté té kopshteve. Njé shembull
i thjeshté: nése fémija véren dhe rastésisht, se kur e shogérojné pér
né shkollé egziston njé pérshendetje e ngrohté dhe jo formale mes
prindit dhe mésuesit, kjo pérbén njé fakt tepér té réndésishém sepse
i jep fémijés té kuptojé qé ekziston njé marrédhénie pozitive mes
mésuesit dhe prindit. Pra, kjo lidhje mes shkollés dhe familjes duhet
té kalojé pérmes gjesteve té qarta dhe té dukshme dhe qé kané njé
domethénie si pér té rriturit ashtu edhe pér fémijét.

Ndryshimi ge mund té ekzistojé mes ndérhyrjes edukuese té
shkollés dhe ndérhyrjes edukuese té familjes nuk duhet, né asnjé
rast, té perceptohet si ndarje apo akoma mé keq té merret si
kundérshtim, por si té gené ndryshe gé nxit fémijén té orientohet
duke pasur si referim nga njéra ané figurén e edukatorit dhe nga
tjetra até té prindit.

Nése fémija nuk do i shihte té aférta kéto dy figura referimi ai do

S

ndjejé sikur do t™i duhet t& zgjedhé né njé cast kur nuk éshté
akoma né gjéndje té béjé kété zgjedhje pasi ka akoma nevojé, né
ményra té€ ndryshme si pér njérén ashtu edhe pér tjetrén pérvojé
prandaj kéto dy figura referimi, prindi dhe edukatori duhet t€ jené
né sintoni me njéra tjetrén.

Pra, duhet té kemi njé projekt formues qé duhet té keté né brendési
gjeste konkrete té pérbashkéta qé bashkojné subjektet pérgjegjése
té kétij projekti. Familja mund té kuptojé kéto nevoja té fémijés
duke filluar nga ai veté dhe nga pérvoja e tij né shkollé (kopésht).
Prandaj duhen nxitur prindérit qé té flasin pér shkollén pér té
kuptuar pérvojén e klasés pérmes fémijéve té tyre. Prandaj dialogu
mes edukatoréve dhe prindérve nuk mund té kapércejé mbi
rastet konkrete té pérvojés sé fémijés né shkollé por pérmes tyre
duhet té jeté né gjiéndje té nxjerré né pah horizontin edukues qé
karakterizon shkollén nga njéra ané dhe familjet nga ana tjetér.

Né kété kuptim projekti edukues mund té jeté tepér i vlefshém. Ky
projekt pérbén edhe hapésirén ku edukatorété dhe prindérit mund
(duhet) té diskutojné, té ballafagohen né ményré té liré mbi anét
konkrete té njé pérvojé. Liria e personit né kété ményré mund té
shfaqet si pjekuri e njé géndrimi njérézor té pérgjegishém qofté ndaj
veté pérvojés edukuese ashtu edhe ndaj vlerave qé promovohen
pérmes saj.

Pra, familja duke qéné e pranishme né shkollé pérmes fémijés dhe
pérmes kontaktit té drejtpérdrejté me mésuesin pérbén njé nxitje
mé shumé qé shkolla té keté té qarté dhe jo ideologjike, prirjen e saj
edukuese. Detyra e saj nuk éshté qé té “clirojé” fémijén, por gé ta
ndihmojé té nxjerré né pah dhe € njohé brenda pérvojés sé vet faktorét
qé e pérbéjné dhe e mbéshtesin. Kjo nuk do té thoté té gjiykosh pérvojén
familjare, por ta bésh té vérteté, prat™ i nxjerrésh né dukje anén pozitive
qé éshté e pranishme né ¢do pérvojé njérézore e si rrjedhojé edhe né
cdo pérvojé familjare. Té njéjtén gjé mund té themi edhe pér pérvojén
shkollore dhe pér detyrén qé familja ka ndaj saj.

Pikérisht te véshtirésité qé hasen sot, pér té paré tek shkolla
kushtet konkrete qé t¢ bashkéveprojné pozitivisht pér edukimin,
pér ta pranuar familjen si vleré konkrete, géndron pika e nisjes e
nevojshme e mésuesit pér té pranuar vetveten brenda shkollés mé
paré si edukator e se sa si teknik i formimit.

Tundimi, risqet pér mesuesin jané dy: té¢ géndruarit té mbyllur
brenda njé diskutimi “teknologjik”, ku vlen vetém koherenca
formale e diskutimit dhe karakteri shkencor i programit mésimor;
té jetuarit e projektit mésimor jo si piké referimi pér edukatorin por
si skemé pér tu zbatuar tek fémija.

Nga kéto dy qéndrime rrjedh njé ményré takimi me prindérit mbi
vlera edukuese - intelektualiste dhe abstrakte, e cila nuk u njéh
familjeve konkrete asnjé vleré pér até qé jané dhe pér kété arsye
ka si rezultat shpesh pérplasjen ose mohimin e ndérsjellté, té dyja
zgjedhje q¢ nuk mund té mbéshtesin njé rritje pozitive t& nxénésit.



